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UNIVERSIDADE DE BRASILIA - Leticia Cirqueira de Oliveira

1875

ESCOLHER AfnADULTESCERDO N A
CONTEVPORANEIDADE - Luiza Helena Raittz Cavallet.uciana

Albanese Valore

1888
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ESTIMULACAO ESSENCIA. NO TRABALHO JUNTO A CRIANCAS
COM SINDROME DE DOWN- Edalcléia Soraya Cavalheiro, Karoli
Siebert Sapelli

1904

ESTUDO SQBRE AS RELAC}@ES SOCIAIS EM CRIANCASOM E
SEM DEFICIENCIA INTELECTUAL - Fernanda Araujo Cabral

1922

EXPERIENCIA EM COMUN[DADE ESCOLA DIALOGOS ENTRE
PSICOLOGIA E A FORMACAO DE EDUCADORES Maria Sara d¢
Lima Dias

1940

EXPERIENCIAS NO ESTAGIO BASICO: O CAMPO, A
POSSIBILIDADES E PERSPECTIVASLucy Nunes Ratier Martins, Tan
Rocha Nascimento, Norma Celiane Cosmo

1954

FORMA(}AO CONTINUADA DO DOCENTE: DESAFIOS E PRATICA
DO PSICOLOGO ESCOLAR- Viviane Prado Buiatti, Liliane do
Guimaraes Alvim Nunes

1962

FORMA(;AQ DE HABILIDADES A PARTIR DA TEORIA DA
ASSIMILACAO POR ETAPAS MENTAIS DE P. YA. GALPERIN-
Antbdnia Batista Marques, Isauro Beltran Nufez

1976

FORMACAO DE PESSOAS NA PERSPECTIVA SOGKISTORICA:
TEORIAS E PRATICAS Mariana Antunes, Deivis Perez

1992

FORMACAO DE PROFESSORES PARA ADEJCACAO NAO FORMAL
REALIZADA POR ONGs- Deivis Perez

2011

FORMA(;:&O INICIAL DE PROFESSORES E O PROCESSO
EDUCACAO INCLUSIVA - Josiane Rodrigues Barbosa Vioto , C¢
Regina Vitaliano

2023

FRACASSO ESCOLAR E POLITICAS PUBLICAS: A AMPLIAC;AO D(
ENSINOFUNDAMENTAL
Aline Paula Marin

2042

GENERO E SEXUALIDADEi CONHECENDO A HISTORIA PARA
TRANSFORMAR O FUTURO: INTERFACE ENTRE PSICOLOGI
SOCIAL E PROCESSOS EDUCATIVOSRita de Cassia Vieira Borges

2052

GRUPO COM ADOLESCENTE~S ESTUDANTI%S DE ESCOI
PUBLICA: ESPACO DE REFLEXAO E EXPRESSAO Rigolon, P. T.
Lucarelli, N. e Oliveira, C. M.

2068

GRUPO DE PAISI PARCERIA ENTRE ESCOLA E FAMILIA- Siman
Elis da Silva Candido

2084

HIGIENE MENTAL, DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM E
HIPERATIVIDADE: ONDE OS PONTOS SECONVERGEM - Flavio
Augusto Ferreira de Oliveira

2099

HORA DE APRENDER: ACOMPANHAMENTO PSICOEDUCACIONA
DE CRIANCAS HOSPITALIZADAS - Angélica de Lima, Anna Carolin
Martins Fernandes Pereira, Isabela de Andrade Fernandes, Thais
Soares, Lucia CastiBritto

2114

IDENTIDANDE E RELAQOES DE PODER: UMA ANALISE DA
INTERACAO PROFESSORiI ALUNO - Viviane Alves de Oliveirg
Menezes

2126

IMPLANTACAO DO SERVICO DE CONSULTORIA EM PSICOLOGIA
ESCOLAR EDUCACIONAL EM MANAUS- Marly Rodrigues Paixéo d
Costa, ElianaMaria Girdo Moraes, Isabel Albuquerque da Silva Cordé
Meiry Lane Soares de Oliveira, Roberta da Costa Pinheiro

2137

INCIDENCIA DE BULLYING EM ALUNOS DE UMA ESCOLA

2153




7T BT SR S A R AWy T

12

ESTADUAL DE CURITIBA - Diego Maestrelli, Cloves Amorim, Fernan
Andretta Copelli

INDISCIPLINA ESCOLAR: UMA POSSIBILIDADE DE
INTERVENCAO - Eliane G. Consulin, Mayara F. Nunes, Cloves A.
Amorim

2168

INFANCIA, EDUCACAO INCLUSIVA E O PAPEL DO PSICOLOG(
NA ASSOCIACAO PESTALOZZI DE CATALAGGO - Thiméteo Pereirg
Cruz

2177

INTERVINDO NO PROCESSO DE CONSTRUCAO DA QUEIX
ESCOLAR- Rita de Cassia Vieira Borges

2193

JOGO E INFANCIA EM EKONIN i A PSICOLOGIA HISTORCO
CULTURAL PENSANDO ODESENVOLVIMENTO INFANTIL - Merilin
Baldan, Alessandra Arce Hai

2209

JOGOS DE REGRAS E INCLUSAO ESCOLARIM ESTUDO SOBRE
OS JOGOS DE REGRAS NO DESENVOLVIMENTO PSICOLOGICQ
DO PROCESSO DE ENSIN@GPRENDIZAGEM EM CRIANCAS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL - Doane Sabio Servidone

2226

LEMBRANDO O PASSADO: UM PRESENTE A SOCIEDADE SOBRE
CULTURA PANTANEIRA - Marcia Vanderlei de Souza EsbraSania da
Cunha Urt

2241

LIM}ITES E DESAFIOS A EDUCA(;AO ESCOLAR: REFLEXOES
CRITICAS A PARTIR DE FRANCOIS DUBET - Geovanio Rossatq
Solange MarqueRossato

2260

MEDIA(;OES NAS PRATICAS PEDAGOGICAS DE LETRAMENTO D
ALUNOS SURDOS COM BASE NAS TIC'S Heloisa Andréia de Matg
Lins

2274

METACOGNIC}AO E LEITURA NO ENSINO SUPERIOR Elsa Maria
Mendes Pessoa Pullin

2286

METACOGNIC}AO, I:EITURA E MOTIVNAC}AO NO ENSINO SUPERIOR
- A METACOGNICAO NA FORMACAO DO PEDAGOGO- Evelise
Maria Labatut Portilho

2304

MUSICALIZACAO NA EDUCACAO INFANTIL: POSSIVEIS EFEITOS
SOBRE O DESENVOLVIMENTO DE CRIANCAS Antonia de Fatima
Mota Gregoleti, Gabriele Lima Gualda, Ana Paiitatjo Fonseca

NEGOCIANDO A PERSPECTIVA DO OUTRO NO JOGO DE REGR
RUMMIKUB - Gisele Bueno de Farias Rebeiro, Francismara Nevg
Oliveira

2332

O ALCOOLISMO ENTRE JOVENS INDIGENAS: ESTUDO DE UM
COMUNIDADE KAINGANG NO PARANA - Paulo Caldas Ribeir
Ranon, Rosangela Célia Faustino

2354

O BRINCAR E AS INTERACOES SOCIAIS Teresa Cristina Magnabos
de Oliveira

2372

O BRINCAR NA EDUCAQAO INFANTIL: EXPLORANDO O JOG(Q
PROTAGONIZADO - OTTONI, Terezinha de Paula Machado Esteg
Ottoni, Marta Sueli de Fari&forni

2387

O CONCE~ITO DE COMPENS~AQAO EM L.S.VIGOTSKI E SUA
IMPLICACOES PARA EDUCACAO DE PESSOAS CEGAS
Talitha Priscila Cabral Coelho, S6nia Mari Shima Barroco, Maria An
Sierra

2400

O CONCEITO DE CRIATIVIDADE EM L.S.VIGOTSKI E SUAS

2411
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IMPLICACOES PARAPSICOLOGIA DO TRABALHO- Talitha Priscila
Cabral Coelho Lopes, Mariana Lins e Silva Costa, Sb6nia Mari S
Barroco

O CONCEITO DE CULTURA EM VIGOTSKI Beatriz Xavier Flandoli,
Inara Barbosa Leao,

2424

O CONCEITO DE PERSONALIDADE: UMA ANALISE APARTIR DA
PSICOLOGICA HISTORICGCULTURAL - Luiza Almeida Xavier,
Marilda Gongalves Dias Facci

2438

O COTIDIANO COMO OCORRENCIA: ASSINAR O 'LIVRENEGRO' E
APRENDER COMPORTAMENTOS CIVILIZADOS NA ESCOLACélia
Ratusniak

2451

O DESENVOLVIMENTO DA CONSCIENCIA EM ESPACOS

EDUCATIVOS: OLHARES POSSIVEIS DA PSICOLOGIA - Ana Pauld
Petroni,Lilian Aparecida Dugnani, Lucia Maria Pissolatti da Silva/era
Lucia Trevisan de Souza

2468

O ESTRESSE E A SI’NDROMEN DE BURNOUT NO TRABALH
DOCENTE: ALGUMAS REFLEXOES - Solange Franci Raimundd
Yaegashi, Ana Maria T. Benevides Pereira, Irai Cristina Boccato Alves

2486

@) FENCA)’MENO BULLYING~ DESCRITO NO CONTI%XTO
PSICANALITICO DAS PWSOES E SUAS MANIFESACOES:
SADISMO E MASOQUISMO- Danila Duarte de Oliveira

2502

O FRACASSO ESCOLARIA OPINIAO DAS FAMILIAS: UM ESTUDO
DE CASO EM ROLIM DE MOURAI' RO - Flora Lima Farias de Souza,
Marli Lucia Tonatto Zibetti

2516

O GENOMA INTERATIVO: PIAGET E A BIOLOGIA DO SECULO XXI
Paulo Candido de Oliveira Filho, Lino de Macedo

2528

O GRUPO FOCAL EMPESQUISA QUALITATIVA EM CONTEXTO
ESCOLAR/EDUCACIONAL NA CIDADE DE MANAUS - Herbert
Santana Garcia Oliveira, lolete Ribeiro da Silva

2543

O HIV NO CONTEXTO ESCOLAR E EDUCACIONAL: Bruna Frogeri
Fernandes, Camila Quintana Ribas, Ana Paula Cunha, Ana PiawedA
de Pereira

2557

O IMPACTO DO TRANSTORNO DE DEFICIT DE ATENCAO
HIPERATIVIDADE (TDAH) NO AJUSTAMENTO DA CRIANCA NO
PROCESSO DE ENSINO APRENDIZAGEM, Eliana Maria Girdo Morag

2570

O JOGO PROTAGONIZADO NA FILOGENESE E NA ONTOGENES
CONTRIBUICOES DEELKONIN - Doris de Jesus Lucas Moyslarta
Sueli de Faria Sforni

2593

O METODO SONRISE COMO ALTERNATIVA DE MEDIACAO NO
TRATAMENTO DE AUTISTAS - Guilherme Gazola Ferrari, Car
Fernanda Barbosa Monteiro, Claudia Yaisa G. da Silva, Fernanda
Aymoreé Ladaga, Juliana de Fatima F. Pereira, Larissa Thiwae Nag
Marlene Wischral Simionato, Nayara Caroline Milharesi

2608

O PAPEL DO PSICOLOGO ESCOLAR COMO GESTOR N
EDUCACAO INCLUSIVA - Diana Campos Fontes

2617

O PAPEL DO PSICOLOGO ESCOLAR/EDUCACIONAL Adegemaurd
de Brito Faria

2632

O QUE NOS MOSTRAM AS CRIANCAS SOBRE A ESCOLAXelly
Jessie Marques Queiroz, Marli Lucia Tonatto Zibetti

2643

O RECONHECIMENTO HUMMNO COMO PRATICA BDUCATIVA

2653
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NA CONSTITUICAO DA SUBJETIVIDADE - Aleir Ferraz Tenorio
JOAO LUIZGasparin

O SIGNIFICADO E O SENTIDO DA ATIVIDADE PEDAGOGICA D(
PROFESSOR ALFABETIZADOR- Cinthia da Silva Chiodi, Marildi
Goncalves Dias Facci

2673

O SUBJETIVONNO PROCESSO DE ENSINEPRENDIZAGEM:
UMA REFLEXAO SOBRE O FRACASSO ESCOLARKarina Lima da
Silva, Daniela Bridon dos Santos Reis Brandao

2691

O TRABALHO PEDAGOGICO DOS PROFESSORES DE PRIMEIf
ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - Danide Ramos de Oliveira, Céli
Maria Guimaraes

2702

O USO DE TECNOLOGIAS NA FORMACAO DE PSICOLOGOS
PARA O TRABALHO SOCIOEDUCACIONAL - Deivis Perez

2720

OBSERVQ(}AO DO ESTILO MEDIACIONAL DE EDUCADORES DA
EDUCACAO INFANTIL - Helena de Ornellas Sivieri Pereira, Bru
Gontijo Magalhdes

2733

ORGANIZACAO DA EDUCACAO FISICA E FORMACAO DO
PENSAMENTO: ANALISE DE UMA PRATICA - Eduardo Borba Gilioli,
Maria Terezinha Bellanda Galuch, Marta Sueli de Faria Sforni

2752

ORGANIZACAO DO ENSINO DE PSICOLOGIA DA EDUCACAO N(
ENSINO SUPERIOR Alda Penha Andrello Lopes

2770

ORIENTAQAO EDUCACIONAL,: CONTRIBUIC}C)ES DA PESQUIS/
PSICOLOGICA PARA A FAMILIA - Maria A. Belintane Fermiand
Luciana Maria Caetano, Bet ©ni a /

2786

ORIENTACAO EDUCACIONAL: CONTRIBUICOES DA PESQUIS/
PSICOLOGICA PARA A FAMILIA - Maria A. Belintane Fermiang
Luciana Maria Caetano, Bet ©ni a /

2807

OS SIGNIFICADOS DA AUTORIDADE DOCENTE NA FALA DE
ALUNOS DE ESCOLA PUBLICA - Fabricio Aparecido Bueno, Ru
Bernardes de Sant Ana,

2819

PARALISIA CEREBRAL: UMA VISAO INTERDISCIPLINAR - Neide
Pinto Santos, Lilian Miranda Bastos Pacheco

2832

POLITICAS PARA A EDUCAC;AO INFANTIL EM PORTO VELHO
desenvolvimento integral da crianca, mas comh#acy Machado Pacificg

2845

PORQUE JOGAR BOLINHAS DE GUDE NA ESCOLAElaine Almeidal
de Andrade e Maria de Fatima Queiroz e Mello

2863

POSSIBILIDADES DA INSERCAO DO PSICOLOGO NA RED
PUBLICA DE ENSINO NA GRANDE FLORIANOPOLIS Denise Cord
Adriano Henrique Nuernberg, Marivete Gais€EdlaGrisard

2880

POSSIBILIDADES DE ATUA(;AO PARA O LICENCIADO EM
PSICOLOGIA NAS ESCOLAS TECNICAS- Angelina Pandita Pereir{
Marie Claire Sekkel

2892

PRATICAS EDUCATIVAS NA EDUCA(;AO INFANTIL: IMPRESSOES
DE UMA REALIDADE- Janaina Cassiano Silvliza Maria Barbosa

2908

PRATICAS EDUCATIVAS PARENTAIS E FILHOS COM
DEFICIENCIA INTELECTUAL - Maria de Fatima Minetto, Mari
Aparecida Crepaldi

2926

PRATICAS PSICOLOGICAS EM CONTEXTOS EDUCATIVOY
ALGUNS APONTAMENTOS RELATIVOS AO ESTAGIC

2945
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CURRICULAR ESPEQFICO - Norma Celiane Cosmo

PRECONCEITO E DISCFNIINAC;AO ENTRE ALUNOS DO ENSINO
MEDIO NO ESPACO ESCOAR: CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA
PARA A CONSTRUCAO DEPRATICAS CIDADAS - Aline Da Rocha
Schultz, Guido Augusto Sodera, Jonas Cleiton Silva Ramos, ar
Aparecida Pereira

2961

PREVALENCIA DE ANSIEDADE E A ASSOCIACAO COM
COMPORTAMENTOS DE RISCO A SAUDE EM ACADEMICOS D
UMA FACULDADE PRIVADA - Deise de Azevedo Ajala dos Sant
Maristela Sobral Cortinhas, Russélia Vanila Godoy

2975

PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO  INFANTIL:  CRISES,
RUPTURAS E TRANSICOES Agatha Marine Pontes Marega,Marta Sy
de Faria Sforni

2994

PROCESSO DE ESCOLARIZAC}AO E O DESENVOLVIMENT
PSIQUICO INFANTIL: CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA
HISTORICOCULTURAL - Valéria Garcia d&ilva, Nilza Sanches Tessa
Leonardo

3016

PROCESSOS COGNITIVOS E APRENDIZAGEM DE MUSICA: UM
ANALISE DE ASPECTOS FIGURATIVOS E OPERATIVOS N
FORMACAO DE CONCEITOS MUSICAIS Leandro Augusto dos Rei
Francismara Neves de Oliveira

3030

PROCESSOS COGNIVOS NO JOGO DE REGRAS RUMMIKUB A
LUZ DO APORTE TEORICO PIAGETIANG Luciana Ramos Rodrigug
de Carvalho, Francismara Neves de Oliveira

3047

PROGRAMA DE ORIENTACAO SEXUAL: INTERVENC}AO JUNTO A
EDUCADORES E ADOLESCENTES- Veronica Aparecida Perejrdna
Alice Brites De Barros, Ligia Maria Ruel Cabreira, Patricia Barreto Ch
Franciely Oliani Pietrobo

3072

PROJETO METAMORFOSEANDO: A TRANSIQAO PARA O ENSIN
FUNDAMENTAL - Ana Flavia Silva Luz , Edilson Guarnieri Junior, Ma|
Silvia Pinto de Moura Librai da Rocha

3087

PROMOVENDO DESEMPENHO COGNITIVO DE ALUNOS COM
SINDROME DE DOWN SUBMETIDOS A INTERVENC;AO E
AVALIACAO COGNITIVA COM ENFOQUE SOCIO
INTERACIONISTA -Ana Cristina Barros da Cunha, Anderson Morg
Rodrigues

3111

PROPRIEDADES PSICOMETRICAS DONVENTARIO DE BOAS
PRATICAS NO ENSINO SUPERIOR APLICADO A ESTUDANTES
DA UFAM - Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas, Marig
Rosario Pinheiro, Luis Gonzaga,

3124

PSICOLOGIA DA ARTE: PRESSUPOSTOS TEORICOS
METODOLOGICOS- Tatiane Superti, Marius&oncalves da Cruz, Son
Mari Shima Barroco

3148

PSICOLOGIA DA EDUCAC;AO NA PERSPECTIVA DOS FUTURQO
PEDAGOGOS DA UEM- Claudia Cristiane Teixeira dos Santos Gug
Leonor Dias Paini, Sheila Maria Rosin

3160

PSICOLOGIA E EDUCACAO NO ENSINO SUPERIOR: UM
EXPERIENCIA COM ESTUDANTES QUE FAZEM USO D
SUBSTANCIAS PSICOATIVAS - Alexandre IsraePinto, Helena Marig
Ramos dos Santos

3177
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PSICOLOGIA  EDUCACIONAL:  REPENSANDO  CAMINHOS
MOBILIZANDO ACOES - Rosa Veronesesimone F. Courellria Jacoby
Oliveira, Marlete Susin

3187

PSICOLOGIAN E,SCOLAR: 5 @ SERIE POSSIBILIDADE D
INTERVENCAO - Iria Jacoby de Oliveira, Patricia Borges Gomes Bising

PSICOLOGIA ESCOLAR _E EDUCA(;AO SUPERIOH
POSSIBILIDADES DE ATUACAO PROFISSIONAL- Alba Cristhiang
Santana, Larissa Goul&bdrigues, Alciane Barbosa Macedo Pereira

3212

PSICOLOGIA ESCOLAR/EDUCACIONAL: NOTAS ACERCA DOj
DETERMINANTES HISTORICOS DA PROFISSAQ Juliana Chiocg
Ipolito

3231

PSICOLOGIA HISTOFgICGCULTURAL: ENFRENTAMENTO E
SUPERACAO DA VIOLENCIA NO CONTEXTO ESCOLR - Mariana
Lins e Silva Costa, Tiago Morales Calve, Sonia Mari Shima Barroco

3247

PSICOLOGIA SOCLGHISTC’)RICA E FORMACAO DE PROFESSORE
PARA A EDUCACAO PROFISSIONAL- Autores: Eduardo Moura d
Costa; Deivis Perez

3266

PSICOLOGO ESCOLAR ECOORDENADOR PEDAGOGIO: UMA
PARCERIA NECESSARIA- Larissa Goulart Rodrigues, Regina Lu
Sucupira Pedroza

3286

QUAI\JDO A PSICOLOGIAVAI A ESCOLA: HISTORlAS, PERCURSOS
E PRATICAS- Mariana Fiore

3306

QUEIXA ESCOLAR: INTERVENCAO PSICODGICA EM ESCOLA
PUBLICA DE PORTO VELHOi RO - Izabelle Cristina Pereira Siqueil
Raony Gomes Ferreira, Luanna Oliveira Freitas

3326

QUEIXA ESCOLAR: UM ESTUDO A PARTIR DA DEMANDA DH
EDUCANDOS EM UM PROJETO DE EXTENSAO REALIZADO N
UEM - Roberta Sincerdos Reis, Maria Julia Lemes Ribeiro

3341

QUEIXA ESCOLAR E EDUCACAO ESPECIAL: DEFICIENCIAS
CRISTALIZADAS - Solange Pereira Marques Rossato, Nilza San
Tessaro Leonardo

3354

QUEIXAS ESCOLARES NA PER§PECTIVA DE EDUCADQRES C
ESCOLA PUBLICA: CONTRIBUICAODA PSICOLOGIA HISTORICO
CULTURAL - Cristiane Toller Bray, Nilza Sanches Tessaro Leonardo

3368

QUESTOES SOBRE A (IN) DISCIPLINA ESCOLAR: CONTRIBUICOE
A PARTIR DA TEORIA HISTORICOGCULTURAL - Rosana Aparecid
Albuquerque

3385

RACISMO, AUTOCONCEITO E AUTOBTIMA A LUZ DA
PSICOLOGIA E DOS DIREITOS HUMANOSRebeca Oliveira Duarte

3397

REDES SOCIAS: UM RECURSO PARA CONSTRU(;AO DE NOV(
VINCULOS ENTRE EDUCADORES E ALUNOSAIine Spaciari Matioli,
Camila Calsavara Martines

3418

REFLEXOES A PARTIR DASRELACOES ENTRE A PSICOLOGIA
ESCOLAR E A PSICOLOGIA ORGANIZACIONAL E DO TRABALH(
E IMPLICACOES PARA A FORMAGCAO E ATUACAO PROFISSIONA
DO PSICOLOGO Clayton Washington dos Reis, Carine Suder Fernan

3430

REFLEXOES ACERCA DA INCLUSAO COGNITIVOAFETIVO-

3444
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SOCIAL NA UNIVERSIDADE PUBLICA - Jesus Garcia Pascual

REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO ESPECIAL E A INCLUSAO N
CONTEXTO ESCOLAR- Maria Julia Lemes Ribeiro, Marinés Saraiva
Nilza Sanches Tessaro Leonardo, Zaira Fatima de Rezende Gonzalez

3456

RELACOES FAMILIA/ESCOLA E RENDIMENTO i UMA
INVESTIGA(;AO COM ESTUDANTES DA UFAM E DA UNIR

Suely Aparecida do Nascimento Mascarenhas, Denise Machado
Gutierrez, lolete Ribeiro da Silva, Antbnio Carlos Maciel,

3472

RELACOES HISTORICAS E EDUCACIONAIS ENTRE E’EBBOGIA E
PSICOLOGIA NO PROCESSO DE ESCOLARIZACAG Armando
Marino Filho

3488

RELATO DE EXPERIENCIA DE UM PROGRAMA DE INTERVENC}A(
EM BULLYING EM UMA ESCOLA PUBLICA ESTADUAL - Mayara
Figueiredo Nunes, Ana Moser, Cloves Amorim

3505

RELATO DE 5 EXPERIENCIA SOBRE UM PROCESSO D
RESIGNIFICACAO DA QUEIXA ESCOLAR COM UM GRUPO D¥
ADOLESCENTES- Daniel Ribeiro Branco, Adriana de Fatima Franco

3521

REPRESENTAQC)ES SOCIAIS DE PROFESSORES SOBRE
INDISCIPLINA EM SALA DE AULA - Kéatia Hatsue Endo, Elizabe
Piemonte Costantino

3534

RE-SIGNIFICAC}AO DA ATIVIDADE DOCENTE EM SALA DE AULA:
REFLEXOES A RESPEITO DA ATIVIDADE DA PROFESSORA DOS
ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL - Silvia Maria Costg
Barbosa, Wanda M. Junqueira de Aguiar.

3548

REVISITANDO ESPINOSA E MARX NAPSICOLOGIA HISTORICO
CULTURAL: REFLEXOES SOBRE A UNIDADE AFETIVO
COGNITIVO - Claudia Aparecida Valderramas Gomes

3560

RODA DE CONVERSA SOBRE PROFISSOESKatia Hatsue Endd
Daniela Bittencourt BlumCatarina Maria de Souza Thiméteo

3578

ROMPENDO O SILEN@O DOS DEKASSEGUIS: CONTRIBUICOE!
DA PSICOLOGIA ESCOLAR/EDUCACIONAL PARA SUPERAC}A(
DAS DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM ESCOLAR- Valquiria
Hiraoka, Alexandra Ayach Anache

3588

RUPTURA E ACAO: POSSIBILIDADES DE SUPERACAO DA
DIFICULDADES DE APRENDIZAGEM NA 52SERIE/6°.ANO - Maria
Lidia Sica Szymanski, Eneide Lane Crispim Furlan

3605

SAUDE E EDUCA(;AO: AS POSSIBILIDADES DO PROCESS
GRUPAL COM PROFESSORES uciete Valota Fernandes

3628

SEXUALIDADE E AFETIVIDADE NNA ADOLESCENCIA: ATUA(;AO
MULTIDISCIPLINAR NA EDUCACAO - Patricia Neumann, Faculda
Guairaca, Ana Paula Oliveira Hass

3646

SHAKESPEARE EM SALA DE AULA: CINEMA COMO SUPORTE
PARA A APRENDIZAGEM CONCEITUAL - Alba Aparecida Matarez
Pinheiro

3664

SIGNIFICACAO DE PROFESSORES SOBRE A CONSTRUCAO
MORALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL - Joana Virginia Campo
Campana, Francismara Neves De Oliveira

3682

SINDROME DESAVANT POSSIBILIDADES EDUCACIONAIS
Annamaria Coelho de Castilho, Maria Julia Lemes Ribeiro

3700

SOCIOLOGIA DA INFANCA E CULTURAS INFANTIS:

3713
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CONTRIBUTOS A EDUCACAO,FabianaMouraArruda VérdnicaRegina

Miller

SUBJETIVIDADE: UMA ANALISE PAUTADA NA PSICOLOGIA
HISTORICO-CULTURAL - Elis Bertozzi Aita, Marilda Goncalves Dig
Facci

3728

SQBJETIVIDADE, NENSINO E APRENDIZAGEM NA EDUCA(;AC
BASICA: PRODUCOES EM PSICOPEDAGOGIA Beatriz Judith Limg
Scoz, Marisa Irene Siqueira Castanho

3740

SUJEITO EM INTERACAO: APRENDENDO COM A LINGUAGEM DA
VIDA - Marcia Vanderlei de Souza Esbrana

3768

TDAH: O QUE CONHECEM PROFESSORES DE ENSIN
FUNDAMENTAL - Jenifer Demeterco, Rodrigo da Costa, Mari
Abuhamad, Alessandra Bianchi

3785

TDAH  OU NAO-DESENVOLVIMENTO DA ATENQAQ
VOLUNTARIA? NOVOS OLHARES PARA CASOS DE DESATENCA
E HIPERATIVIDADE - Hilusca Alves Leite, Silvana Calvo Tuleski

3804

TEMA TRANSVERSAL:ORIENTACAO SEXUAL JUNTO A
ADOLESCENTES PRIVADOS DE LIBERDADEI Terezinha Ferraz
Fabiane Taborda,Luciana Funck, Rerdt®. Oliveira

3818

TERCEIRA IDADE: APRENDIZAGEM E SOCIALIZACAO- Jaqueling
Camargo BrisolaCamila Caetano Dias, Felipe ri@ra, Renato Yoshi
Arai, Jéssica Gabriela Trindade, Luciana Ferrari Gouvéa, Cristina
Coral, Juliana Oliveira Macedo Dos Santos, Lindomar Fatima Cost
Silva Poletto

3833

TRABALHO INFANTIL E ESCOLA: ASPECTOS PSICOLOGICOS
Aline Madia MantovaniRenata Maria Coimbra Lib6rio

3846

TRANSIQAQ PARA O ENSINO FUNDAMENTAL DE NOVE ANOS
CONCEPCOES DAS CRIANCAS Keila Hellen Barbato Marconde
Silvia Regina Ricco Lucato Sigolo

3868

TRANSTORNO DO DEFICIT DEATENCAO/HIPERATIVIDADE E A
ORGANIZACAO DO ENSINO- Dorcely Isabel Bellanda Garcia

3884

UM ESTUDO SOBRE A INCIDENCIA DE BULLYING NA CIDADE DE
CURITIBA - Mayara F. Nunes, Eliane G. Consulin, Cloves Amorim

3899

UM ESTUDO SOBRE BULLYING ENTRE ESCOLARES DE UM
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INTRODUGCAO

Este trabalho referse a experiéncia de um aluno do curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Rondénia (UNIR) ao se defrontar pela
primeira vez com a complexidade da atividade docente e do processo de formacao que
se desenveku em colaboracdo com sua orientadora ao longo do estagio supervisionado
e de outras experiéncias de aprendizagem que ocorreram no mesmo periodo.

Do ingresso na universidade com o desejo de ser um pesquisador a certeza da
escolha da profissdo docente, iaensas experiéncias vivenciadas em sua formacao
académica propiciaram momentos de aprendizado e descoberta que estardo sempre
marcadosna vida profissional e pessodb discente, mas certamente também de sua
orientadoraO cenario dessa marcante exp®ié foi numa escola publica na perider
de Porto Velho / RO. A escola havia convidado a UNIR para #gudadesenvolver
atividades que ampliassem a utilizacdo do laboratoério, construido e equipado com
recursos da escglanas que nao vinha sendo bem apitado comoum espaco de
aprendizagens descoberta

Em 20@, foram enviados aquela escal@nos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolégicas em fase de estagio curricelaque previa uma pesquiagao
colaborativa Asatividades desenvolvidadurane a primeira etapa do estagio da
licenciatura nos anos finai® dnsino fundamental (6° ao 9%08) ajudarama realizar
um diagnoéstico inicial como, por exempl@strutura e funcionamentda escola;
condi¢Bes sociecondmica da clientela andda relagdes entre professores, alunos e
coordenadores da escola com a comunidadaivel cognitivo, clima afetivo e
organizacao das aul@srasilchik 2004).

De posse do diagnéstico (etapa de observacéo) os estagiarios e supervisores /

orientadores passamp#anejar sequéncias didaticas, material e recursos pedagdgicos e
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instrumentos de avaliacdo para a etapa de regéncia de aulas em turmas de séries finais

do ensino fundamental e de projetos de participagao, relativamente aos problemas
identificados ou profes em andamento na escola.

No caso desta escola, o projeto de participacdo seria com auiaasprio
laboratorio, mas, ocorreram algun@oblemas que inviabilizaram as mesmas
Entretanto, o ambito da relacdo alunpsofessoresdurante as aulas deiéncias de
turmas de sexto anee percebeumaintensa agitacdo dos alunos, o que era entendido
por muitos professores como sendo indisciplina e desinteresse pelesidosn
escolares. Os problemdsstemunhadogeravamsituacées de nado aprendizado de
turmas inteirase, além disso, infligiam aos professores gnrande desgaste emocional
para | idar com essas turmmpeyrcelbiddsans coOonmo fAf
soluca® pela maioria deles.

Em situacbes como estas comum encontrarmos explicagcdedanto nos
relatérios de estagio, nas falas dos professores e na liteatlicaads & Moysés, 1996;

Patto, 1996, em fatores relativos ao contexto sée@ndmico, problemas familiares ou
mesmo incapacidades dos aluremm uma correspondente intervencdo pedagoégica em
busca de alternativas. Entretantdguns estudos sugerem que o conteudo que se
pretende ensinar também é um fator que pode estar interferindo no interesse e
aprendizado dos alunos.

O problema da falta de proveitanento escolar causadpelos fiatos de
indisciplinad dos alunos noshcomodou profundamenté escola ja haviahegado a
metade do ano letivo e tanto professores como coordenacdo pedagoégica ndo tinham
feito nenhum trabalho especifico pdemtar restvyer aquele problem O convite da
escola, é verdade, fora feito para dar suporte no uso do laboratério, mas o que foi visto
nos sextos anos pedigaintervercdo imediataBuscando encontrar alternativas para
esse problema negocise com a escola implantacdo de um projetinho para ser
executado comessas. iturmas probl em8ticaso

Com o aceite por parte das professoras e coordenadoras, foi realizado o
planejamento de um pequeno projeto de intervencao participgtigachamamos
AConhecendo acons o apoivedd MAmgrama Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (CAPBESforam execuadas as acbes previstascom
replanejamentos ao longo do mesmo para adequacdo as necessidades e condicdes

encontradaao longo do dltimo bimestre do ano letivo @92
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Essas experiéncias e as que se seguiram com o desenvolvimento do estagio no
ensino médiopelo estagiarip seu registro, a avaliagdo e reflexdo realizadas com a
colaboracdo da orientadora permitiram uma identificacdo de pontos que poderiam ser
melhoralos e evidenciam aprendizagens profissionais que estdo sendo descritas e
analisadas em um texto monogréfico, de forma autobiogréafica, dentro de um contexto
de investigag&®ormagcéo profissional.

(AUTO)FORMACAO E (AUTO)BIOGRAFIA NA FORMACAO DOCENTE

O modelo de formacdo de professores adotado pelo grupo de pesquisa
coordenado pela pesquisadora/orientadora deste aluno assume que a realidade social, na
qual se inserem as escolas e a pratica docente, é historicamente construida, situada,
complexa e em processermanente de transformacgdo. O conhecimento da disciplina a
ser ensinada e o dominio de ukit de ferramentas técnicas é necessario, mas
insuficiente para uma boa docéncia e a reflexdo sobre os complexos processos em que
se inserem as praticas docentesagenecessaria.

Assim,o0 grupo atua dentro de um paradigma no gquddcéncia vem deixando
de ser considerada um sacerddcio ou apostolado (uma vocacdo) e o professor vai
conquistando atatusde profissional, que necessita cada vez mais de alta qualificaca
para exercer com responsabilidade e autonomia sua pratica de formacdo de novas
geracfes, numa sociedade complexa, mutante e contraditGnagN992; ®odson,

2007).

Além disso, a grande producdo de conhecimento nas diversas areas e a
expansdo daecnologia (acelerada pela popularizagdo do computador e da Internet)
produz a necessidade de formacédo continuada de professores e professoras para o
desenvolvimento profissional, relacionando teoria com a pratica, através da reflexdo
e/ou da pesquisacdo (professoipesquisador) em torno do curriculo escolach(i
1983, 1992Stenhouse1997]).

Paralelamente, desde a década de ,198@ios pesquisadores/formadores
(Josso, Dominicé, Pineau, DeleMomberger, NOvoa entre outros) vém sistematizando

conhecinentos a respeito da formacédo docente que desenvolveu a nocao de formacao

per manent e, a qual incl ui a compreens«o de

que se forma e formse a partir das experiéncias que viveu e das aprendizagens que
construiy ao | on@wza®Glo, p.il6B)a . o

Esse processo de formacéo e o tipo de aprendizagem que predomina no adulto
I aprendizagem narrativa (Goodson 2007) cruzam historia de vida pessoal com
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historia de formacdo e acabaram consolidando um novo oabelformacdo de
professores em que h& toda uma valorizacdo da histéria de vida e da trajetdria de
formacao, da necessidade de reflexdo sobre: a pratica, os conteldos e técnicas adotadas
em sala de aula, os fins da educacédo e os objetivos educacionast@spps teorias
que subsidiam o curriculo prescrito, planejado e o curriculo em acdo, bem como sua
avaliacéo.

A pesquisadora/orientadora e seu orientando passaram, entdo, a planejar
atividades dentro deste referencial teénoetodoldgico e fizeram a @sla a proposta
de realizacdo de uma intervencdo pedagogica a ser desenvolvida na forma de uma
pesquisa acao colaborativa, seguiradproposta de Carr, Kemmis e Wilkinson, que
apresenta trés condicbes: 1) a colaboracdo entre diferentes atores (pesgquisadore
professores, técnicos e estudantes em processo de formacédo); 2) a coproducdo de
conhecimentos e 3) ciclos @ssivos de reflexdo critica (Pere&aZeichner 2002).
Nesse processo, 0 conhecimento pratico dos professores em formacao deve se articular
ao conhecimento tedrico, bem como a reflexdo sobre a pratica e os saberes dos
professoresdevem levar os pesquisadores a rever a teoria, no processo de compreensao

das vicissitudes da pratica docentbiapina,2008).

A PRIMEIRA EXPERIENCIA DOCENTE
A primeira experiéncia docente aconteceu durante a fase de estagio curricular
obrigatorio do curso de licenciatura na referida escola,aquenao serd identificada
para fins de preservacdo da instituicdo e das pessoas com guem interagimos nesse
processo, @s se assemelha a tantas ingtlies escolares existentes pgsdis.
Os registros da etapa de observacdo demonstram isso:

ANaquele dia, eu acompanhei a profec
Gltimas aulas durante a manhéa nos 6° anos A, E e F. O 6° Adeegun

a professora, era uma das turmas mais comportadas. A primeira aula

de observacado transcorreu normalmente. Os alunos do 6° ano A, e

mais outras duas turmas, ndo receberam livro didatico de Ciéncias. A
professora tinha entdo sempre que comecar a auibwistio para os

alunos livros pegos emprestados da biblioteca da escola. Isso, além de

atrasar a aula, também prejudica o aprendizado dos alunos, ja que eles

nao podem levar o livro para casa e é apenas dentro de sala de aula

gue eles podem usar o livrana estudar. Dos 50 minutos de aula,

grande parte era perdida com aplicacdo de resumo no quadro pela
professora. Esse resumo é a Unica fonte de informacdes dado pela
escolaaos alunos para que eles pudessstndar. A turma de modo

geral é bem comportada e organizada. No dia da observacéo, foi feita

uma corre-«o0o de um exerc2cio da aul
propriedadesd e 0 resto do tempo o0s
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nova atividade usando o livrdidatico. Para as turmas que nao
ganharam livros, as atividades sdo sempre realizadas dentro de sala de
aula. As turmas seguintes em que fiz observacéo, o 6° ano E e F, sédo
referidas pel a professora c¢como a o}
repr ov ad tvaniente, dadosapgerde dificuldade que ela tem
em dar aula nessas turmas. Os alunos eram muito bagunceiros,
indisciplinados, atrapalhavam constantemente a aula da professora e a
condicdo de limpeza da sala era insuficiente. A professora chamava
constantmente a atencdo de alunos, trocasale lugar para reduzir

as conversas paralelas e, em casos extremos, chegava a expulsar
alunos de dentro de sal a, di zendo o0V
Explicavase dizendo que essa era a Unica maneira de consegui

aua, ja que ndo adiantava chanffaes a atencdo repetidas vezes e
trocdlos de lugar. Diante das expulsGes, a turma ficava mais
silenciosa, mas ndo menos dispersa. Pelo seu mal comportamento
durante as aulas, os 6° anos E e F ndo eram levados|phoaaiério

de Ciéncias para realizacdo de experiéncias. Era uma forma de
punicdo aplicada pela professora para obter mais tranquilidade durante
suas aulas. Se a turma se comportasse bem, eram levados para o
laboratério, se ndo, permaneciam dentro de dalaula realizando
exercicios chatos e entediantes. Parece que esse método, por vezes,
funcionava. Quando ndo bagungavam muito a turma ganhava como
prémio uma aula no laboratério de Ciéncias. Mesmo assim, tal método

€ questionavel. Sempre que nos dirigharpara as turmas E ou F, eu
podia perceber a alteragdo de humor da professora. Seu estresse ficava
elevado e sua animacdo da aula anterior decaia. (...)O desanimo e o
descontentamento de entrar no 6° F aumentaram ainda mais depois do
relato dela de um eghdio de briga que acontecera entre allos

gual ela acabou sendo atingida por um golpe na testa e tendo o pé
ferido quando tentava apartar os bri
julho/2009)

No momento de definiem que turmas seria feito a regén@aprofessora
definiu que unadelas seria o €. Para o estagiariohegar a escola e ter em maos uma
turma como a mencionada fdésafiante, ao mesmo tem@m queeraassustadorPara
a primeira experiéncia docente, lecionar numa turma tao legenplo ponto de vista
pedagogico foi desestimulante. Entretaat@ensacdo de frustragdoe se criowiante
das aulas pouco proveitosas no 6° E foi desfeitaaoegéncia em outras turmas mais
avancadas doi possivel expeimentar do ponto de vistala experiémia pessoal,
inovacbes como uma aula dialogada e participativa,buscandese maior
contextualizacdo do conteudayee permitiua tomada de decisdes durante a aula sobre
atitudes negativas de alunos, no relacionamento com colegas e que tem sighoerom
nossas escolas, com frequente aparicdo tanto na midia como em revistas da area

educacional, com a denominacgadoddying.
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AA reg°nci a no 7A ano E foi bem m
trabalhado durante as quatro aulas foi sobre os Fungos. [...] Comecei
perguntando o que eram fungos, que ideia que eles tinham desses
organismos, se sabiam dar algum exemplo. Uma aluna que senta na
frente muito timidamente respondeu ¢
gue d8 no p«o e na fruta estragadad.
corrigindo para a turma o nome OcoOI
bolor ou mofo, termo mais correto. Segui instigandttda mais.

6Fungos s«0 apenas o0 bolores que se
Enquanto aguardava a resposta, observava os olhares dos alunos em

cima de mim, esperando que eu lhes dissesse a resposta a0 mesmo

tempo em que queriam respodd@& . 6 Cut uugna eez 6s mai s
alunos para que eles percebessem que sabiam a resposta, bastava
apenas parar e pensar. A mesma aluna da frente respondeu que fungos
tamb®m eram Obichinhos que causavam
repetisse em voz alta para que todos da turmdéssem a nova
informa-«o dada ©por ela (de novo).
gue podem causar doen-asd. 6G°°ni o,
arrancando risinhos da turma e um olhar esnobe da aluna. Novamente
corrigi a informa-«o0 deemfids@hpahas
6organi smos que tamb®m podem causar
6bichinhosdé n«o era uma defini-«o ad
estava se pintando na minha frente conforme o planejado, e o
resultado me agradava muito. Apesarparticipa@o de uma Unica

alung o resto da turma estava prestando ateng&o. Fiquei animado e

gueria mai s. 6Vamos | &8 pessoal, quer
cotidiano de vocés, um exemplo que faca parte da-dia de cada
um de voc°sd. Si | °nmmpanhavam e@sant@déuh ar e s

lentamente caminhava de um lado para o od&rasala aguardando

uma respostaA turma estava totalmente silenciosa. Mas ndo era um

siléncio que se quer diante de muita bagunga. O siléncio deles era o

siléncio da espera pela respodiepois de um instante, a mesma

aluna, agora insegura pela brincadeira feita com ela, acrescentou que
fungo tamb®m podia ser o fermento.
di ssebo, excl amei eu. 6Fungo tamb®m
repetiu o brincalhdo do fdo, referindese mais uma vez a colega,

gue dessa vez ignorou. Langei um olhar [de reprovagao] sobre ele e

vol t ei “ aul a: 6Pessoal , guem aqui (
respondeu: 6EuU6b. 6Quem gosta de que
cer vej a?binterrompendo gnuediatamente a resposta deles

di zendo que a cerveja era uma aula p

gue p«o, guei jo e (tamb®m!) cervej a
um aluno ia abrir a boca para respo
gni o, 0O qgue voc° acha?é, pergunt ei

turma soltou urros de exclamacdes diante do desafio. Mas, o aluno

ndo soube responder a pergunta. Foi uma boa licdo para ele. Pedi ao
outro aluno que respondegaspeloe el e di
fungosd.0 (Relat-r.io de Est8&8gio, jul

Os especialistas dizem quebullying A . . . ] se caracteriza

intencionais, verbais ou fisicas, feitas de maneira repetitiva, por um ou mais alunos
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contra um ou mais colegas. O tertmdlying tem origem na palavra inglekally, que

significa v aloerEscel@a2010)b0 papekdo profesdorNgé fundamental,
pois ele pode identificar os atoreshidlying: autores, espectadores e alvos que formam

um ciclo vicioso, consolidando o poder do autor diante dos espectadores e a humilhacao
e até doencas psicossomaticas na crianga ou jovem que éddsiseatipo de agressao

A recomendacdo dada aos professoreseéqde a intervencdo deve ser
imediata, quando surgir uma situacéo deste tipo em sala: "Se algo ocorre e o professor
se omite ou até mesmo da uma risadinha por causa de uma piada ou de um comentario,
vai pelo caminho errado. Ele deve ser o primeiro a nosdspeito e dar o exemplo”

(Nova Escola2010)

Diante da complexidade que o professor tem que enfrentar em sala de aula, ndo
da para jogar toda a culpa das mazelas do nosso sistema educacional sobre o aluno ou
sua familia, nem somente sobre o professcorsideranda experiéncia desafiadora
que a regéncia com a turma de 6° ano repres@at@o estagiario (0 que pa muitos
seria traumatizante) e incitadosenidos da vontade de realizar um trabalho especifico
com aquela turomde tomgromd!| émdti it wa,decidpnesdag:- gi ¢
propor para a escola um peqgueno projeto a ser realizado no ultimo bimestre do ano.

Essa intervencdo nos permitiu testar uma hipotese sobre a importancia do
conteldo a ser trabalhado em relacado com a fase de puberdadtegEunos estavam
vivenciando.Partimos do pressuposto de que o planejamento de aulas com contetudos
relacionados com o momento de vida que os alunos estdo vivendo no sexto ano (a
puberdade) despertaria maior participacdo dos alunos nas atividadestgsopo
diminuiria a indisciplina e o desgaste fisemocionalpsicoldgico por parte de todos os
envolvidos. Negociamos com a escola a proposta de desenvolvimento do projeto para
identificar expectativas, sonhos em relagéo ao futuro e duvidas dos alures spie
esta acontecendo com seus corpos nessa fase da vida. Apos 0 aceite, iniciamos 0 projeto
como uma atividade do PIBID/ Ciéncias Biologidasuniversidade

O trabalho de identificar, dentro da disciplina de ciéncias, contetdos mais
relevantes parassa fase da vida dos alunos foi aprovado pela escola e pelos
professores. Como bem explicitou os Parametros Curriculares Nacionais, que fazem
recomendacOes para a selecdo de temas de estudo e orientacdes didaticas para sua
aplicacdo, visando mobilizar oteresse dos alunos e seu envolvimento ativo com o
processo de aprendi zagem, relacionado com c
oferta, por parte da escola, de um espagco em que as criangcas possam esclarecer suas
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davidas e continuar formulando novassgtdes, contribui para o alivio das ansiedades

gue muitas vezes interferem no aprendizado
292).

Ao mesmo tempo em que o0s alunos descobriam as mudancas biologicas,
comportamentais sociais advindas com puberdad, como professesgstagiario em
processo ddormacéo iniciab orientando vivenciowa descoberta da docéncia, com
todos seus desafiosomplexidads e expectativas de formagéo.

Durante o planejamento, orientadora e o académico da licenciatura se apoiaram
nos Parametros Curriculares Nacionais de Ciéncias e Temas Transversais para propor
atividades para as duas turmas den@°@nsiderdas as mais problematicas (6d& e
6°ano I).

ApoOs cada aula, discutiam os acontecimentos e as reflexdes foram dagistra
em cadernos de cammoregistro ampliado no computadgerando novas reflexdes
posteriorescomo a que se segue

AfUma mescla de ansiedade e recei o se
me imaginava dando aula no 6°E novamente. Ansiedade pela
expectativa deque tudo desse certo; medo porque eu nao guardava
lembrancas muito agradavele minha passagem por(la). Crianca

t em, clar o, sonhos do tipo 60 que Vvo
mas ndo os nutrene despertdos para os seus sonhos e o que fazer

para realizdos era meu objetivo para aquela aula, pois através dessa

tomada de consciéncia, esdekpara o 6Quem sou eu e
guer o?06, e u -log a pompreendar o papet ©o§ estudos

nesse trajeto, uma vez que a indisciplina que elessaBam

acabava por interferir em seu aprendizado. Passei a distribuicdo das

fichas que os alunos deveriam preencher com nome, profissdo dos

pais e as duas pergunta chaves: 60
crescer?6 e 60 gque viefazer paracrbaizarqgue ser
seu sonho?0. O envolvimento da tur ma

grande. Todos estavam tdo empolgados que acabavam por emendar
uma baguncgndo como aquela das aulas do estagigpje era
prontamente suprimida pela professora d&.silouve, de fato,
momentos em que 0 6°E estava se comportando como 6°E:
bagunceiros, dispersas indiferentesa aulaeaos meus apelos por
siléncio. Duvidei do resultado que o projeto poderia alcgdnhgaNa

noite anterior a aulgseguinte] analisei adichas preenchidas pelos
alunos que estiveram presentes na Ultima aula. Dei especial atencdo as
respostas para a pergunta 60 que Vvo
realizar seu sonh67...] Nao foi necessario ficar pedindo organizacéo
para que eu pudessiar inicio a aula. Sentarase e esperaram.
Silenciosa e comportadamenfalei] sobre as fichas que analisei na
noite anterior e para mantaratencdo dos alunos mais dispefsoas
locomotivas do trenzinho da bagunda usei de uma estratégia.
Guardei namemoria o sonho de profissdo que esses alunos tinham
para si no futuro e os usei como exemplo para falar um pouquinho de
cada profissdo. Deu certo. Eles ficaram atentos durante toda a aula e
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0s préprios colegas de sala ficaram impressionados com o senho d
ser advogado, professora universitaria e médico daqueles que regiam a
orquestra da bagunca. Dei a oportunidade para que os outros falassem
sobre seu sonho de profissdo. Um a um, levantaeane
compartilharam com todos o sonho de profissdo que tinhaspara
mesmo no futuro. Falaram futuros médicos, engenheiros, veterinarios,
policiais, professores, bidlogos. Tinhamos os mais variados sonhos de
profissdo numa mesma sala. Ver o brilho nos olhos deles e a
empolgacdo com que cada um falava, me fez sentie pEguela

futura realizacdo de sonho; parte futuro médico, parte futuro
engenheiro, parte futuro veterinario... Ressaltei a resposta que a turma
deu ° pergunta 60 que voc° acha que
sonho?0. Foi unaniestidalt @rd ® que &lest ur ma
precisavanfazer para realer seu sonho 6 Quant os anos a (¢
gue estudar at ® t Escenijma quadeo af acul da
pal awestudad @onhd , s e fas com mrdaolonga seta, o
estudar levando ao sonholf8e a linha daeta a quantidade de tempo

gue eles levariam para terminar o ensino fundamental, ncemsdio

e, também, a faculdadf emos quejacrescentar alguns ingredientes
fundamentais ao lado dessa nossa equacao, como: dedicacéo, for¢ca de
vontade, persisténciaompromisso, desejo de realizac@®omente
combinando todos esses ingredientes é que teremos a REALIZACAO
DO S ONHOG@dhes [d iPalaspeimeira vez desde que entrei n

6°E, ainda durante o periodo de estagio, tive certeza de que eles
estavam entendendo o que eu queria dizer. Todos me olhavam muito
atenciosamente. A impressao que tive era de que aquela turma néo era
0 6°E. Dado o desfecho desejado, passei ao préximo tensdpdb.
Comecei com um breve dialogo das mudancas fisicas e psiquicas que
alguns delega estavam passando pela qual os outros ainda iam
passar. Dissthes que essa fase de mudancas, na qual o0 menino se
transforma em homem e a menina se transforma efmmemwhama

se...T 6 Puber daahdelt ém alunabizerlhes, através das
minhas explicacdes, que eles estavam deixando de ser criangas para se
tornarem adolescente e posteriormente adultos, e ter que abandonar os
bringuedos e comportamentos infaffigs ndo completamentphra se
comportarem como adultos, com todas as suas responsabilidades e
deveres, fazia parte desg@ocesso natural de crescimentoi
encarado de forma frustrante por alguns e de forma empolgante por
outros. Eles ndo queriam ganhameaturidade e liberdade de um
adulto sem ter que deixar as brincadeiras de crianca. Deixei claro que
o tornarse adulto era um processo lento e natural e conforme -ganha
se a wda adulta, deix@e a infancia Tiveram um comportamento
exemplar, ndo somente lpeauséncia de indisciplina, mas também
pela participacdo, pelo envolvimento e pela empolgacdo e interesse
demonstrados na realizacdo da atividade. Se existe um ideal de aula,
tanto para o professor quanto para o aluno, é essa que eu consegui,
surpreendeeimente, realizar no 6°E. Pelas caracteristicas e
comportamento que definem aquela turma, sai com a isfwesde

gue ela ndo era o 6° E.] O passo seguinte foi apresertas a
Caixinha da Duvida, um receptaculo de todas suas indagacoes,
davidas e cuosicades acerca de puberdade e sedmdos
depositaram seus questionamentos dentro da caixinha, demonstrando
0 interesse e curiosidade que o conteudo lhes despeiftaya.
Engracado como indagacdes e questdes que fazemos quando somos
criangas nos parecetdo bobas quandmos vemoskdultos. Alguns
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desses questionamentos feitos quando criancas parecem tao
fundamentais que é muito grande o0 anseio para obter uma resposta e a
atividade da Caixinha da Duvida se prop@e justamente a essa tarefa: a
de acalmar oanseios dos alunos. Enquanto eu analisava as perguntas
deixadas por eles, ndo pude deixar de recordar alguns dos meus
préprios questionamentos quando crianca e, agora adulto, rir de mim
mesmQ Nao porque eram perguntas tolas ou ridiculas, mas sim porque
eram tdo ingénuas que chegava a ser engracado mesmo. Analisei e
organizei as perguntas dos alunos por género para facilitar e organizar
numa linha légica as respostas sobre puberdags®@ As perguntas

de modo geral eram mais de ordem biol6gica, revelaqa® o
interesse dos alunos é maior pelas explicacdes que envolvem os fatos
naturais e os processos biolégicos do corpo humano. Eles ainda
estavam tentando entender o quando, como e o0 porqué das[déisas.
na aula] omecei com a questdo fundamental paraliscussao

l evantada ©por um al uno: 60 gue ® pu
sequ®ncia | -gica: 6como acontece 0 ¢
aborrecimento ou doen- a.A@umhspdasr gunt as
perguntad el es como, O Pordegacmtecersjapos tr ans

volta dos 12 anos e n«o mais tarde?66
gue as transforma-»es cvanegwunion mai s t
qguerer crescer para minuar a ser crianga, demonstrandwogustia

gue as mudancas fisicas psiquias advindas com a puberdad2

senti mento de desl ocament o, de Opati
qgue estdo entrando na adolescéncia, trazendo o medo da rejsicdo

vezes atdevandeos a rejeitar a si préprios e, consequentemente, a

negar essas mudanc&elembrando a segunda aula, quando ja havia

falado da transicdo da infancia para a adolescéncia,|desejue

aguele sentimento era tdo natural quanto o préprio processo de
crescimento, que deveriamos viver o melhor de cada fase da vida: a
inocéncia, adrincadeiras a despreocupacdo danga daria lugar a
maturidadeliberdadee responsabilidades de um adulto. Na] minha

concepcao, simples momentos como esse sao gratificantes por si s6 na
profiss«o professor. o (Registro Ampl

No desenvolvimento das atividades dialégicas de orientacdo secmllas
de ciéncias, os alunos se mostraram participativos, interessados e respeitosos com 0s
que as coordenavam e as professoras das salas se mostravam mais descontraidas e
colaboradoras.

Como resultado, tivemos maior interesse, disciplina e envolvimento dos alunos
nas atividades propostas e menos autoritarismo em sala, com professoras participando
conjuntamente, o que indica a necessidade de mudar a forma como os problemas dentro
da esca sdo encarados, com atitudes de profissionais e atividades de ordem
pedagodgica mudando situacdes até entdo tidas como pefdi@ss. conf |l i tos pod
origem a novas formas de relacionamento e

(Vasconcellos, 20Q%.22]). Lancamos um outro olhar ao que estava acontecendo por
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entre os alunos e destes com o professpnando vinculos entre os envolvides
despertando e / ou resgataral@consciéncia dos alunos para a importancia da escola.
Mas, quando as aulas ficaram mais expositivas, novamente a agitacdo da sala reaparecia
e houve dificuldades de se conseguir a atencdo dos alunos, com o coordenador
assumindo uma postura mais autoidasemelhante a da professora da sala, o que
aponta para a importancigdo so6dos conteados, mas também dos procedimentos
didaticos no decorrer da aula

Ao final do projeto, realizamos uma avaliacdo com a equipe pedagodgica e as
professoras apoiaramcantinuidade do mesmo, desde que fosse realizado em horarios
fora das aulas de ciéncias, o que inviabilizou temporariamente sua contir@idade.
registro das atividades e a reflexdo realizada com supervisores e professores envolvidos
permitiram uma identifiacdo de pontos que poderiam ser melhorados, mas ainda nao

houve apoio e condi¢des para sua continuidade.

A FORMACAO DOCENTECOM O PROJETO D@LUBE DE CIENCIAS

Aquele problema inicial para o qual a universidade foi convidada a partilhar,
agora vislumbraer solucdo com um Clube de Ciéncias que os bolsistas do Pibid vem
tentando implementar na escofaideiade criarmos un€lube de Ciénciasnasceu numa
das reunibes realizadas coms professores de Ciénciata escola O laboratorio
disponivelofereceum 6timo ambiente de aprendizado que pode ser utilizado para além
de aulas praticas de demonstracao dos contedlendidos ensalg conforme vem
sendo utilizado nessa escola

Com a criacdo do clube, o laboratério pode ser usado como um espaco de
descobda e investigacdo, de acordo com proposta de Mancuso, Lima e Bandeira
(1996), para os quais o clube deve ser dajf[..
estudos cient2ficos numa perspectiva de cor
1999, p. 11kh

Dentro de suas potencialidades pedagdgicas, os clubes de Ciéncias criam um
ambiente de aprendizado néo s6 para os alunos que deles participam, mas também para
alunos de licenciatura bem como para os professores que ja estdo ha mais tempo
exercendo a profssio, num processo de formacdo continuada, pois, envolvidos em

iniciativas como essa, tém a oportunidade de experimentar e aprender novas formas de
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lecionar, diferentes daquela tradicional realizada dentro das salas de aula, enriquecendo

sua formacéo profssonal.

Em nosso caso, a formacado inicial dos bolsistas PIBID e a formacéo
continuada dos docente desta escola deve prosseguir com a implementacdo de novos
projetos do PIBID, em fase final de aprovacédo pela CAPES, com o aprendizado da
profissdo e bsca continua por melhoras na forma de ser professor e na resolucdo de
problemas da escola.

CONCLUSAO

A mudanca de paradigma de formacgéo de professores se deu por entendimento
da complexidade presente na sociedade contemporanea e na escola nelasesddda,
que a formacdo que ocorre na licenciatura se mostra insuficiente, exgindo
professor uma formacdo permanente. Também se reconhec® gquecesso de
formacgao profissional tem um forte componente (adato)formacdo que envolve o
registro da prética desenvolvida e a reflexdo sobre essa prética

Essa formacdo ndo despreza o papel dos formadores como mediadores no
processo e, no presente caso, a interacao estagiario / bolsista PIBID com sua orientadora
foi muito frutifera, trazendo aprendizagens para ambos, que certamente se refletirdo em
novas formacdes e na continuidade da formacédo permafdeue.o processo e as
aprendizagens profissionais que ocorreram estdo sendo descritas e analisadas em um
texto monografico, de forma autobiografica, para producédo do Trabalho de Concluséo
de Curso.

O PIBID / Ciéncias Bioldgicas da UNIR permitiu 0 acompanhamento deste
estagiario em um projeto que lhe permitiu ir reconstimdncepcdes, atitudes,
valore® relacioramentos no processo de iniciagdo a docéncia na escola publica. Assim,

a iniciagdo a docéncia de alunos da licenciatura de Ciéncias Biologicas da UNIR vem
intercalando atividades de estagio curricular nas disciplinas de ciéncias e biologia com
atividades ddPIBID. No estagio curricular, o académico tem o primeiro contato com a
profissdo docente, observando aulas, realizando projetos de participacdo e planejando
aulas para posterior regéncia. No PIBID, o académico tem a oportunidade desaserir
mais no espgo escolar, conhecendo melhor sua dindmica através da realizagdo de
projetos de interesse dacola e da comunidade

Com o projeto fAConhecendo a si me s mo 0

oportunidade de aquisicao de experiéncias que auxiliaram na sua fopnaftssonal
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e pessoal eainda contribuiu para que alunos da Educacéo Basica conhecessem melhor
a si mesmos, aumentassem o respeito mutuo, expressassem oralmente e por escrito suas
davidas e ansiedades proprias da idade de transicdo entre a infandidaeadulta,
valorizando mais o papel da escola em seu processo de formacdo. Durante as aulas
desse projeto foram utilizados muitos recursos didaticos existentes no laboratério da
escola e que sao pouco utilizados nas aulas de ciéncias e biologia, regigarm
estimulando, assim, o senso critico, a curiosidade e a experimentagéo.

O problema inicial de subutilizacédo do laboratério de ciéncias apresentado pela
escola e que aproximou a universidade desta instituicdo, agora vislumbra ter solucdo
com a criagaade um Clube de Ciéncias que os bolsistas do PIBID vém tentando
implementar na escola, no qual pretendemos dar continuidade aos projetos iniciados nas

aulas de ciéncias, ampliando assim a formacao docente num contexto problematico.
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A AFETIVIDADE NAS PRODUCOES DO GT 20 (PSICOLOGIA DA
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Viviane Aparecida Ferreira Favareto Cacheffo, FCT/Unesp

vivianecacheffo@gmail.cofin Capes.

Gilza Maria Zauhy Garms, FCT/Unespg gmzauhy@hotmail.com

1. Introducéo:

Afetividade referese a capacidade do ser humano em afetar e ser afetado pelos
acontecimentos. Segundo Mahoney e Almeida (2009) podxpgerssa pelas emocgdes,
gue possuem carater fisioldgico, pelos sentimentos que sdo estados subjetivos mais
duradouros de ordem representacional e pela paixdo que se refere a capacidade de
autocontrol e. R. 8 msafendmemos afe(ivios repeatm) a faneira
como 0s acontecimentos repercutem na natureza sensivel do ser humano, produzindo
nele um elenco de rea-»es matizadas que de
autor, a afetividade se faz presente nas relacdes sociais e diz respeitadedassas
relacdes (p. 13231).

Os objetivos dessa pesquisa séo investigar como a afetividade e suas
manifestacbesi sentimentos e emocdes sdo abordados pelos pesquisadores que
publicam seus trabalhos na Anped (Associacdo Nacional déadsacao e ésquisa
em Educacéo) no grupo de trabalho 20 (Psicologia da Educacéo) e analisar a partir
desses trabalhos as contribuigbes da afetividade no processo de ensino e aprendizagem.
Visando o alcance dos objetivos, os dados foram coletados tendo por subsidio a
met odol ogi a gualitativa e 0 estudo bi bl i o
conheci mentoodo (ROMANOWSKI E ENS, 2006) , gu
apenas um setor das publicacbes sobre o tema estudado. Diferentemente da pesquisa
denominada @estadado qde A[ ... ] recebem est a

toda uma 8rea do conheci ment o, nos di ferent
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A localizacdo e selecdo dos textos patgewno endereco eletrénico da Anped
onde estavam disponiveis os alitms e pdsteres das reunibes 232 a 332 publicados de
2000 a 2010. Foram utilizados como descritores para localizacdo dos textos as
expressoes: afetividade, emocéo e sentimentos. Dos 177 estudos disponiveis no grupo
de trabalho Psicologia da Educacéao, tddrespondem a trabalhos completos e 36 séo
poOsteres, destes 11 contemplam estudos sobre a afetividade. Tais procedimentos
metodoldgicos realizados possuem aporte na metodologia qualitativa tendo como
caracteristica 0 mapeamento dos estudos de uma area.

A partir desse processo foi possivel apontar algumas tendéncias sobre como a
afetividade € compreendida nos estudos analisados. Sendo assim, dos onze textos
localizados, selecionados e analisados, sete serdo apresentados para esse artigo, desses,
seis saodxtos completos e um poéster. As tematicas abordadas nos textos sédo: conceito
de afetividade; sentimentos e emocfGes na pratica docente do ensino superior;
sentimentos e emocdes do professor coordenador em inicio de carreira; influéncia da
afetividade na relcdo professealuno e no processo de ensino e aprendizagem da
linguagem escrita, e relacdo afetividade e cognicdo no processo de ensino e
aprendizagem. Destes, cinco possuem como regularidade o uso da teoria walloniana

para explicar a afetividade e suakengao no desenvolvimento infantil.

2. A producao académica sobre afetividade no grupo de trabalhio Psicologia da

Educacao da Anped

Almeida (2001) buscando refletir sobre o conceito de afetividade no que
concerne a teoria walloniana ressalta que estamédominio funcional e que seu
desenvolvimento necessita dos fatores organico e social. Segundo a autora a afetividade
tem diferentes manifestacdes: emocdes, sentimentos e paixdes e sua base organica esta
relacionada ao estado de bestar e maéstar.

Remetendese ao desenvolvimento humano, a autora destaca que em cada
estagio a afetividade tem uma caracteristica que esta relacionada as necessidades e
possibilidades maturacionai s. Assim fAa vid
simbiose alimentar,Eogo substitu2da por uma si mbi ose

(ALMEIDA, 2001, p.3). Ressalta que na obra walloniana a emocgdo, uma das

1Www.anped.orq.br
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manifestacfes da afetividade e a inteligéncia sdo inseparaveis na evolucéo psiquica do

individuo, pois embora sejam diémciadas sédo interdependentes e opostas.

A autora corrobora com Heloysa Dantas (1992) no que se refere a possibilidade
da existéncia de etapas de desenvolvimento da afetividade, embora a analise por ela
realizada nesse trabalho ndo permita deliagaDesta forma, compreende que a
afetividade é um campo aberto para investigacdes e acredita que uma maior
compreensao da teoria walloniana permitir4 possiveis caminhos a serem trilhados.

Mahoney e Almeida (2005) apontam que o0s estudos sobre a emocéo,
anterbrmente, eram considerados pela psicologia como néo cientifico e que uma das
maiores dificuldades dos estudiosos refedaa ambiguidade das definicbes. Tendo
como aporte a teoria wall oni sedcapdcelade,acam qu
disposcdo do ser humano de ser afetado pelo mundo externo/interno sempre
acompanhado de sensa-»es |igadas a tonalid
emocao, sentimento e paixdo momentos constitutivos na evolugdo da afetividade
(MAHONEY E ALMEIDA, 2005, p1).

O objetivo desse trabalho, segundo as autoras, foi investigar as emocdes e
sentimentos que permeiam a atividade de professores que atuam no ensino superior em
diferentes areas de graduacéo. Para contemplar as intencdes dos professores-utilizaram
se naprimeira etapa de relatos escritos obtidos por questionarios e na segunda etapa de
relatos orais alcancados por meio de entrevista.

A partir da analise das respostas obtidas puderam ressaltar que o professor de
ensino superior gostaria de ter um aluno geenonstrasse vontade de aprender e
interesse pelo curso participando e questionando, entretanto, sentieestimulado
guando seu aluno nédo participa, demonstra desinteresse e nao realiza as leituras. Os
professores também gostariam de ter maior tem@@ preparacdo das aulas e
momentos para troca de experiéncias com seus pares.

Groppo e Almeida (2008) tém como objetivo identificar e compreender os
sentimentos e emocdes dos professores coordenadores em inicio de carreira que atuam
no periodo noturno emscolas publicas da cidade de Sao Paulo. Para subsidiar o debate
tedrico em relacdo os dados coletados, as autoras utdizasa teoria walloniana e
pontuam que tanto as emocdes quanto o0s sentimentos constituem a evolugdo da
afetividade, .]dspasicdo que ®rh a seahuniaho. de ser afetado pelo

mundo externo e interno a partir -8ye sensa-»
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Os dados foram coletados pelo uso da entrevista. No primeiro momento tendo

por objetivo captar histdrias de vidapmsteriormente, na captacdo de sentimentos e
emocdes. A andlise dos dados permitiu a criagdo de duas categorias: a trajetéria
profissional e pessoal e 0s sentimentos e emoc¢des envolvidos na mudanca da funcao.

Em relacéo a trajetéria profissional, as aagoressaltam que um dos aspectos
que faz com que o professor toigecoordenador, diz respeito a experiéncia e tempo de
docéncia, que permite ao professor maior seguranca no desempenho de sua funcéo. A
categoria relativa aos sentimentos e emocoes aparesemanifestacdes da afetividade
de tonalidades agradaveis e desagradaveis no desempenho da funcdo do professor
coordenador.

As autoras concluem o estudo destacando a necessidade de que os dados por elas
coletados sejam objetos de reflexdo pararoslvidos com o processo educacional, ja
que a funcdo de professor coordenador na cidade de Sdo Paulo € marcada pela
rotatividade na funcdo. Esperam também que pesquisas sobre a tematica apontem
sentimentos de tonalidade agradaveis como propulsores d@aofutho professor
coordenador iniciante.

Uller e Rosso (2006) na busca de superar a dicotomia entre razdo e emocao e
tendo como base tedrica os estudos de Piaget, que compreende esses aspectos como um
todo, tem por objetivos o levantamento de indicadorbeesa interferéncia e interacao
entre o afeto e a cognicdo, o apontamento de contextos emocionalmente positivos e
negativos, bem como a interferéncia no processo de aprendizagem e a identificacdo de
dificuldades do contexto escolar no que tange ao tratarderepis6dios emocionais.

Segundo os autores, na teoria piagetiana o desenvolvimento ocorre pela
complementaridade da afetividade com a cogni¢cdo. Sendo que a afetividade impulsiona
o desenvolvimento cognitivo e fortalece as estruturas da atividatéciotd, ou seja, a
inteligéncia.

Conforme os autores, 0s estudos piagetianos cesgano desenvolvimento
cognitivo, entretanto, ressalta que o desenvolvimento da inteligéncia € indissociavel ao
da afetividade. Sendo que o desenvolvimento da afetividademposto por seis
periodos ou estagios. Os trés primeiros correspondem ao-neséido e lactante e
surge antes do aparecimento da fala e expressam emocOes, sensacfes agradaveis e
desagradaveis, bem como prazer e dor. No quarto periodo com o aanitiguigem
falada, a crianca socializa e interioriza agdes, e surgem 0s sentimentos morais e as

regularizacdes de valores. J& no quinto periodo, a criancas®icepaz de cooperar,
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compreende os pontos de vista alheio e da inicio ao processo deorefienstrucao

l6gica e autonomia. Esse periodo ocorre no inicio da vida escolar. E, por conseguinte, o
sexto periodo, na adolescéncia, € marcado por desequilibrios provocados pela
maturacdo do instinto sexual, que por serem momentaneos permitem postegorm
maior equilibrio e fortalecimento.

Assi m, a afetividade A[ .. . ] constitui a
nova etapa, esta ascensao progressiva, pois [...] atribui valor as atividades e lhes regula a
energia. Mas, a afetividade ndo € nadm a inteligéncia, que lhes fornece os meios e
esclarece os finso (PIAGET, 1989 apud ULLEFR

Para a realizacdo da pesquisa o0s autores coletaram os dados em uma escola
publica e outra privada na cidade de Ponta Grossa/Parana. Op&daaainqgrdagem do
tipo qualitativa e interpretativa com enfoque fenomenoldgico. Utilizaram o
qguestionario, entrevista, observacdo livre e autoscopia como instrumentos
metodoldgicos. Os dados sao apresentados em dois blocos e, posteriormente em trés
categoras: pertencimento/descentracdo; praxeologia/economia de conduta (autonomia,
estima e aut@stima, simpatia e antipatia, investimento e desafio); e valor (valorizacao
e desvalorizacao, interesse e desinteresse, reconhecimento).

Por meio das informacOes letadas e analisadas, Uller e Rosso (2006)
apontam que a organizacdo escolar ainda tem praticas pedagdgicas desvinculadas da
relacdo afetiva. E que apesar da interferéncia dos aspectos afetivos na constru¢do do
conhecimento, nas escolas pesquisadas namfdetectadas alternativas sistematizadas
que considerem a afetividade e a cognigdontuam que a partir da analise dos relatos
dos adolescentes, verifisg que a afetividade se traduz em sentimentos de inferioridade
e superioridade. Esses sentimentsti@ ligados as situacdes vivenciadas em sala de
aula e exerce influéncia na formacdo da personalidade, uma vez que possibilita a
consciéncia de si, tendo o outro como parametro.

Portanto, cabe ao professor considerar a relacdo entre afeto e cognicdo, de
modo a compreender qgue A . . . ] a mente hum
emo-»es e planoso (DEL NERO, 1997 apud ULLE

Archangelo et al. (2008) estabeleceram como objetivo de sua pesquisa, o0 estudo
dos processos afetivos, consté=n e inconscientes, que estdo envolvidos na
aprendizagem da Matematica e da Fisica. Para tanto, analisaram alunos e professores do
Ensino Médio em relacdo a aprendizagem das disciplinas durante os anos de 2006 e
2007. Utilizaram a observagéo das salasula, e a entrevista individual tanto com os
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alunos quanto com as professoras como instrumentos de pesquisa. A partir da analise
dos dados embasada pelo referencial tedrico freudiano, os autores teceram algumas
consideragbes, no que diz respeito a pritiedagogica das professoras Carolina,
Fernanda e Silvana.

A professora Carolina € agressiva com os alunos, 0 que ocasiona a agressividade
dos alunos, j& que os mesmos introjetam 0s elementos agressivos projetados pela
professora. A professora Fernanda, maata aprendizagem dos seus alunos e projeta
para os alunos a sua dificuldade na pratica pedagdgica. Os alunos gostam da professora
e, portanto, inconscientemente gostam da disciplina de Matematica. Em relacdo a
professora Silvana, suas atitudes na primetapa da pesquisa demonstravam sua
dificuldade de vinculos com os alunos e sua insatisfagdo com o seu trabalho, fato esse
possivelmente explicado pelo processo de Iluto que ela passou na sua experiéncia
profissional do ano anterior. Entretanto, no argusde, os vinculos afetivos com outra
turma de alunos tornaram parte da sua rotina.

Portanto, segundo Archangelo et al. (2008) a aprendizagem de Fisica e
Matematica implica vinculos afetivos proporcionados pelos professores, sendo que
esses podem possitar ou dificultar esse processo. Desta forma, os professores com o
auxilio dos vinculos podem promover o sucesso ou o fracasso dos alunos na
aprendizagem de conteudos que fazem parte da cultura humana.

O texto apresentado por Tassoni (2000) reserealguns resultados obtidos em
sua pesquisa de mestrado e tem por objetivo elucidar a influéncia dos fatores afetivos na
relacdo professealuno e no processo de aprendizagem, especificamente da linguagem
escrita. Para embasar seu entendimento sobre agentiza autora referencia a teoria
vigotskiana e aponta a importancia das interacdes sociais, bem como da mediacéo e da
internalizagao para o processo de constru¢cédo do conhecimento.

Segundo a autora, as interacfes sodiaiesponsaveis pela aprendizagem,
implicam que a aprendizagem é constituida pela afetividade, ja que consiste em um
processo de vinculdscognitivos e afetivos. No que se refere aos aspectos afetivos, a
autora aponta através de suas leituras que a conceituacdo dos fenbmenos afetivos tem
uma variagdo ampla. Cita Pino (mimeo, p. 128) e destaca que a dimenséo afetiva
implica experiéncias subjetivas, e estas revelam o impacto dos acontecimentos em cada
sujeito. Destaca que a teoria walloniana diferencia emocéo de afetividade, sendo que
emocdo é a manifestacdo de estados subjetivos com componentes organicos e

afetividade sdo as varias manifestagcfes afetivas (sentimentos e emocgdes).
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Sobre os procedimentos da pesquisa, utitig®ulos seguintes instrumentos:

observac6es que foram registradas \édeo; autoscopid confrontacdo das imagens
gravadas em videos com os comentérios do sujeito filmado; e entrevista com as
professoras. Os sujeitos da pesquisa foram quatro professoras, sendo uma auxiliar das
salas observadas e doze alunos com idade rdédd6 anos. A partir da analise dos
dados foi possivel a elaboragédo de duas categorias: posturas e conteudos verbais.

Em relacdo a categoria postura, os alunos valorizaram a proximidade das
professoras, apontando esse contato e interacdo como encorajadpracesso de
apropriacdo da escrita, ja que amenizava a ansiedade e proporcionava seguranca. Na
categoria conteudos verbais, demonstsgna mudanca da interacdo por toques, olhares
e modula¢gbes da voz por formas de expressdo mais complexas. Segssoloi Ta
(2000) os dados indicam que 0s gestos posturais expressam a afetividade e séo
complementares a linguagem oral nas situacfes observadas. Na entreviste pode
constatar consciéncia das professoras, no que tange ao carater indissociavel entre
cognicace afeto.

Para a autora os dados coletados confirmam um refinamento das trocas
afetivas, bem como o respeito e a valorizacdo como base da relacédo professor e aluno.
Apontam que as professoras se preocupam com o0s desejos dos alunos e buscam
identificar e superar as dificuldades deles em relacdo a apropriacdo da linguagem
escrita.

Tassoni e Leite (2010) tém por objetivo em seu estudo, discutir a relacdo entre
afetividade e cognicdo no processo de ensino e aprendizagem, de modo a identificar
como as praticagedagogicas e a postura do professor podem afetar a aprendizagem dos
alunos de diferentes séries. Buscando tornar mais claro a concepcéao de afetividade e o
carater monista de ser humano, apresentam as emoc¢des na historia do pensamento
humano tendo por ba as idéias de Espinosa, e o papel da eniogéw das formas de
expressao da afetividade para os tedéricos Vigotski e Wallon.

No que diz respeito a realizacdo da pesquisa, 0 material para analise foi
coletado pela técnica de autoscopiavideo gravacdo as praticas e posturas dos
professores. E, posteriormente, essas filmagens foram assistidas pelos alunos (com
idade média de 6, 10, 14 e 17 anos) visando a coleta de comentarios. O tratamento do
material coletado permitiu a identificagdo de oito aspectog gevelam a
interdependéncia e influéncia da dimenséao afetiva e cognitiva no processo de ensino e

aprendizagem. Sendo eles: formas de o professor ajudar os alunos; formas de falar com
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o aluno; atividades relevantes; outras aprendizagens; formas degirfvaliar;
repercussdo na relacdo alwmlgeto de conhecimento; relacdo do professor com o
objeto de conhecimento e sentimentos/percepc¢éo do aluno em relagéo ao professor.

Diante dos aspectos revelados pelos alunos, os autores apontam a necessidade
dos professores terem consciéncia das implicacdes da afetividade e da cogni¢cdo no
processo de ensino e aprendizagem, de modo a identificar os sentimentos e emoc¢des que
podem interferir nos processos cognitivos, bem como ter subsidios para refletir as
praticaspor eles desempenhadas com seus alunos. Portanto, além da transmissao dos
conteudos e papel do professor pensar na qualidade da sua relacdo com os alunos e com
0 conhecimento.

Os estudos realizados por Tassoni (2000 e 2010) utilizam como pressupostos a
teoria vigotskiana e walloniana. Mahoney et al. (2006) comparou as dimensodes
epistemoldgica, metodologica e desenvolvimental das producbes desses autores. Em
busca realizada no portal Scfeleomprovouse a inexpressdo de producdes que se
propdem a discuti@spectos das duas teorias.

No que tange a dimensdo epistemoldgica, os autores enfatizam que tanto
Wallon quanto Vigotski elaboraram suas teorias psicolégicas com base no materialismo
histérico e dialético, desta forma, ambos defendem o monismo, ontplea a
compreensao de que a existéncia precede a esséncia.

Na dimensdo metodoldgica, Vigotski e seus colaboradores utilizavam da
experimentacdo e da observacdo de espacos clinicos e escolares como método para
investigar os processos do desenvolvimepgicoldgico. Wallon considerava a
observacdo um instrumento adequado para a compreensao dos fendmenos psicoldgicos,
ja que permite verificar, registrar, analisar e comparar 0os aspectos observados.

Em relacdo a dimenséo desenvolvimental, Mahoney et &6)2@stacam que
a questao da periodizacédo do desenvolvimento infantil, tem maior énfase nos estudiosos
da teoria walloniana. Segundo os autores, a teoria de Vigotski propde que o
desenvolvimento € composto por periodos de estabilidade e momentos de Aptur
rupturas se caracterizam por crises, e as idades dessas s@atahdsn ano, trés anos,
sete anos, treze e dezessete anos.

Na teoria walloniana, assim como na de Vigotski, a idade é uma estimativa e
nao um indicador de cada estagio. Segundauttges a teoria de desenvolvimento de

Wallon é caracterizada pela integracdo das dimensdes afetiva, cognitiva e motora. S&o

2Www.scielo.org
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propostos o0s seguintes estagios de desenvolvimento: impulsivo e emocional; sensorio

motor e projetivo; personalismo; categorial; eudade e adolescéncia e adulto. Tais
estagios possuem predominéncia de uma das dimensdes com énfase na direcédo
centripetd conhecimento de si, e centrifuigaonhecimento do mundo exterior.

Apés apresentarem as trés dimensdepistemoldgica, metodoldza e
desenvolvimental, Mahoney et al. (2006) apontam que Wallon e Vigotski
proporcionaram elementos fundamentais para reflexdo sobre a educacéo.

A partir dessa sintese podemos identificar os subsidios teoéricos utilizados pelos
pesquisadores para desvelamafatividade, dentre eles estdo as teorias: walloniana,
vigotskiana, freudiana e piagetiana. Entretanto, a maior parte dos estudos apresentados,
cinco, tem como aporte os estudos de Henri Wallon. Constatamos que a afetividade e
suas manifestacfes sdo obgetde estudo nos diversos niveis de ensino, desde a
educacao infantil até o nivel superior. Dentre as implicacbes da afetividade no
desenvolvimento humano, os estudos apontam a sua evolugcdo com 0s avangos
possibilitados pela inteligéncia, a relacdo indigseel com a cognigcdo e a capacidade

de afetar de maneira positiva ou negativa, o processo de ensino e aprendizagem.

Algumas consideragodes:

A afetividade constituse durante todo o desenvolvimento humano e pode ser
manifestada pelas emocdegntimentos e paixdo. Na teoria walloniana podem ser
encontradas trés caracteristicas das emocdes, sendo elas: a plasticidade, que envolve a
expressdo corpérea, a regressividade, que é a capacidade de reduzir a atividade
cognitiva, e a contagiosidade, qaeo poder de contaminar o outro. Entretanto, a
emocao tem como caracteristica fundamental, a contagiosidade.

Segundo Gal v«o (2003, p . 7-s2)de dufras . . | as
manifestacdes da afetividade cuja génese depende da representacao sicobidiczs
sentimentos e as paixdes [...] 0 surgimento das emocbes precede o da representagéo
assim como o da consci°ncia de si 0. Segundo
0s estudos que compreendiam a emog¢ao como um elemento perturbador doehomem
ressalta que a emocao tem predominio nos primérdios da vida e, portanto, esta etapa
pode possibilitar sua compreensao.

A afetividade é construida culturalmente, psédeafirmar que as relagdes sociais
que a criangca se apropria desde o seu nascimenpicipram que suas emocgoes
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primarias se tornem complexas, jA que a mesma necessita da mediacdo do adulto, que
por sua experiéncia e, portanto, desenvolvimento, possui um refinamento na vida afetiva
e nas suas manifestagoes.

Podese afirmar que a cognicdooeafeto estdo dialeticamente relacionados. A
emocao € um traco psicologico que se modifica e teermaais refinada a medida que o
ser humano atinge a idade adulta. Assim como as emocgdes, a cognicdo também se
desenvolve. Desta forma, pesde constatar quee cogni¢cdo € um elemento da emocéo, e
ela quem permite o seu refinamento em sentimentos.

Portanto, a partir do que foi exposto sobre a afetividade e suas manifestacdes
(emocéao, sentimentos e paixéo) e sua influéncia no processo de ensino e aprendizagem,
podese constatar que as manifestacfes afetivas imprimem qualidade as rela¢des sociais
e promovem a aprendizagem dos alunos quando sdo compreendidas pelos professores

como indissociavel a cognicao.
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A agressividade no ser humano é um tema complexo, sendo continua e
persistentemente estudades) especial, os fatores que levam a sua manifestacdo de
forma mais intensa. Dentre os estudos realizados, alguns, de cunho essencialmente
biologico, se referem a alteragbes neuroquimicas cerebrais na origem de
comportamentos agressivos, como os trabatteodima (2005) e Gauer (2001). A
tendéncia tem sido relacionar a agressividade com um baixo nivel de producdo de
serotonina no cérebrb substancia responséavel pela redu¢cdo do medo e com funcéo
calmantei , como relatam Struber, Lick e Roth (2006; 200%jtr€@ estudos, segundo
Bauer (2008), tém sido muito influenciados pela teoria sociobiolégica de Richard
Dawkins, defensor da ideia de que A0S ser e:c
de combated governadas por umnlumesudop de ge
quer seja sobre a disposicdo genética do individuo, quer seja sobre déficits organicos ou
neuroquimicos, pode responsabilizar esses fatores isoladamente por comportamentos
agressivos. A ocorréncia de graves lesdes cerebrais na infanciaive)chade ser
resultado de fatores psicossociais. Segundo Striiber et al (2006; 2005), a combinacao
entre fatores orgéanicos e psicossociais como a qualidade do relacionamento inicial entre
mae e bebé, vivéncias de mdretos e abusos, negligéncia dos paipturas e conflitos

vividos constantemente na familia, criminalidade no ambiente proximo e extrema

® Graduanda do Curso de Psicologia - UFTM

* Doutora em Psicologia Clinica. Professora da Disciplina de Psicologia do Desenvolvimento |
do Curso de Psicologia i UFTM.

® Graduanda do Curso de Psicologia - UFTM

® Graduanda do Curso de Psicologia i UFTM

’ Graduanda do Curso de Psicologia - UFTM


mailto:roberta.espote@hotmail.com
mailto:serralhac@hotmail.com
mailto:marilia_souza1@hotmail.com
mailto:tarcila_silva7@hotmail.com
mailto:selvilela10@hotmail.com

3 a 6 de julho de 2011

y Universidade Estadual de Maringa ZUN\ ‘ 29
i ey Maringa-PR ACIONA!
\ b )P K7 4 WD 1 IRLREY, A G ) v7r
Db, i A T N RNy ,‘& oz 4 B PEAL v

pobreza, pode ser potencialmente importante para a manifestacdo de uma alta
agressividade e da violéncia.

Neste artigo, pretenele discutir alguns dos assencontrados em um trabalho
interventivo realizado com familias de criancas pequie&smeses a 06 anos de idade
i altamente agressivas, em que, pelo fato de os comportamentos agressivos se
manifestarem mais no ambiente escolar do que no familiar,ehnagessidade de
observar a crianca e intervir também no contexto escolar. O estudo teve por base a
teoria do amadurecimento emocional de Winnicott, que entende que dificuldades na

interacdo dos cuidadores com a crianca podem recrudescer a agressidtiade de

A AGRESSIVIDADE NO BEBE E NA CRIANCA PEQUENA

Para Winnicott (1999) a agressividade tem origemmudilidade presente
mesmo antes do nascimento nas evolucgdes do bebé dentro do Uterteresdes ou
excitacdes instintuaigjue tém em si uma destrutividade néo intencional, e que o bebé,
por sua imaturidade, ndo tem condicdes de recorlasa@®dmo partes de-siesmo. De
acordo com Dias (2003), se as condi¢cdes necessarias ao bom desenvolvimento do bebé
S«0 propi cliidaddundes ei @ nmoedns«o instintivao (p
segundo Winnicott, Aexi ste em t esdaobt@r cri an-
alguma espécie de prazer muscular no movimento, lucrando com a experiéncia de
moverse e dar de encontrocanl gu ma cqp.$04)0 (1999

A teorizacdo de Winnicott (1990a) reconhece que, a medida que o bebé
amadurece, os movimentos deste precisam encontrar algo que se oponha a eles para ser
percebido. A mae tem um papel essencial neste processo. Ela passa a esperar ser
descoberta pelos mawentos do bebé e ao perceber o amadurecimento de recursos
neste, faz oposicdo a esses movimentos sem retaliagdo. Mosteafata do controle
onipotente do bebé, a mae o auxilia a encontrar a realidade externa, possibilitando que,
aos poucos, o bebé sedéont a deste fAlugar onde o0s obj e
desapar ecemo (Winnicott, 1990 a, p . 126) .
comportamento agressivo, ndo passa, portanto, no inicio, de um simples impulso que
leva a um movimento e aos primeiros zss de uma exploragcdo. A agressao esta
sempre ligada, desta maneira, ao estabelecimento de uma distin¢cdo entre o que € e o que
n«ko ® o eu.o0 (1999, p. 104) .
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Nesse periodo em que 0 bebé esta iniciando o processo de separacdo do Nao

Eu, para que ele adquiraaa @A certa dose de cren-ao nas
esta descobrindo, o ambiente deverad Ihe fornecer cuidados continuos e seguros
(Winnicott, 1993, p. 113) . |l sso | eva fao
sentimento de seguranca levasaot ocontr ol eo (p. 107) . Con
a motilidade e as tensdes instintuais, que é ndo intencional no inicio, e que é aos poucos
integrada na personalidade da crianga devido aos cuidados suficientes do ambiente,
pode irromper macicamente dorma néo controlada ou pouco controlada pelo bebé ou
crianca pequena, se esses cuidados ndo forem devidamente oferecidos. A crianca vive
um estresse que fAdAresulta de um fracasso
Essas deficiéncias podem ser diéggs em termos de inconfiabilidade, destruicdo da
confianca, interferéncia da imprevisibilidade, e um padrdo definitivo ou repetitivo de
guebra da continuidade da | inha de vida
Winnicott, todo esse estresse podé¢erak a personalidade da crianga, podendo
estabel ecer a base para um fAdistYrbio de
da crianca com a mae ser perdidaquando a crianca ja se percebe como aun
separada do ambieriteem razdo de um afastamemta mae de uma forma imprevista

por ela e fora de sua capacidade de dar conta desse afastamento, a crianca perde a
capacidade de encontrar objetos (Winnicott, 1999).

E importante salientar, porém, que esse processo de integracdo do bebé ndo
depende s6 dasondicbes oferecidas pela mae. De acordo com Winnicott, se a mée é
apoiada pelo pai, isso a fortalece e traz uma seguranca para toda a familia, auxiliando a
crianga a integrar seus impulsos destrutivos com 0s amorosos, pois a crianga sabe que o
pai estarali caso ela se exceda. Se o ambiente falha no atendimento das necessidades
nesse periodo do processo de individuagdo da crianga, esta comeca a apresentar 0s

primeiros sinais de umigndéncia antissocialque se caracteriza essencialmente pelo

c

S L

tu

fatodeobb°® ser capaz fide perceber Qgque a cause

omi ss«o ambiental o (Winnicott, 1999, p . 145

antissoci al Afgue compele 0o mei o ambiente
forca o ambiete a fornecer os cuidados de que a criangca necessita (p. 139). Esse
el emento foi chamado, por Winni cdotafeto de
produzido pelos comportamentos agressivos e destrutivos da drjaqga quando de

uma tendéncia antissial aparece de forma mais exagerada e leva o ambiente a fazer

algo pela crianca (p. 142).

a
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Vale ressaltar, entretanto, que, na teoria winnicottiana, a presenca de uma

tend°ncia antissoci al Ai mplica esperan-ao
perceber que o ambiente tem aspectos de confiabilidade. Sem essa percepc¢ao, a crianca
pode entrar em depressdo em vez de apresentar comportamentos antissociais
(Winnicott, 1999, p. 146).

A AGRESSIVIDADE NO CONTEXTO ESCOLAR

O papel da escola, principalmertteda préescola, cresce a cada dia em sua
complexidade, em razdo das especificidades do publico sob os seus cuidados. Segundo
Winnicott (1982), o0s seus educadores precis
psicologia complexa de crescimento e adgiod infantis, a qual necessita de condicdes
especiais de meio ambienteo (p. 215) . O ql
ambiente familiar da crianca encons® ele proprio muitas vezes bloqueado em seu
desenvolvimento da capacidade de atender ésssielades de uma crianga pequena.

Para este autor, contudo, o papel dagpggc 0l a An«o ® ser um subst
ausente, mas suplementar e ampliar o papel que, nos primeiros anos da crianca, s6 a
m«e desempenhao (p. 2 1 4 ps. priniagas daecrianta @ro , s e
familia, houve falhas ou omissdes que levaram a crianca desenvolver uma tendéncia
antissocial, a escola pode, devido a uma de suas funcdes, fornecer a crianca uma

Afat mosfera emocional 0 n«o t « dVindieoth §9Inent e c .
p. 217). Além disso, pode ter a oportunidade de conhecer a situacdo e auxiliar
indiretamente a crianca, ao dar 0 apoio necessario aos pais. Ainda, segundo Winnicott,
napreescola fAn«o h8 |l ugar para tuvdstoqupuanto s
para a c¢rian-a, i sso significa hostilidade

No Brasil, estudos como o da professora do Instituto de Psicologia da USP,

Maria Abgail de Souza, Al nterven-«o psico
ambientee scol ar 06 iniciado em 1998, e que desde
comuni dades carentes de S«o Paul o, afirmou

sente o afeto dos pais em ger apudStribem mai s
Lick & Roth, 2006 . 44) . Souza e Castro (2008) dest

crian-a antissocial o, teorizado por Winnicc

corresponder ao afeto produzido por um conjunto de elementos que elas puderam
encontrar nas escolas dota sua pesquisa. Neste conjunto, enconsaen o desafi o



3 a 6 de julho de 2011

y Universidade Estadual de Maringa ZUN\ ‘ 32
i ey Maringa-PR ACIONA!
\ b )P K7 4 WD 1 IRLREY, A G ) v7r
Db, ERPSEESES P ARG RNy ,‘& oz 4 B PEAL v

normas, o baixo desempenho académico, o comportamento agitado e a perturbacdo do
ambienteo (p. 839) . Ter a compreens«o de
esperanca de reaver 0 que a criancaeséer sido retirado de si, em razdo da
confiabilidade que a escola possa estar |lhe inspirando, pode fazer toda a diferenca nas

condutas adotadas por esta no trabalho com a crianca.
OBSERVACOES E INTERVENCOES NO AMBIENTE

O presente estudo descreve untatho interventivo realizado nas escolas de
al gumas crian-as encami nhadas par a o] pr
Psicoterapéuticas Familiares em casos de agressividade elevada em criangcas de 06
meses a 06 anos de idadeo, dexmxpdeasdr@ por
supervisora do Curso de Psicologieoordenadora do projeioe seis graduandas deste
curso. As criangas participantes foram encaminhadas por profissionais das éreas de
saude e educacdo, que foram previamente informados sobre o ptbjgrau de
agressividade elevado foi constatado a partir dos relatos dos pais e professores, em
razdo de seus efeitos na vida da crianca, ou seja, pelo fato de a agressividade
apresentada pela crianca estar prejudicando seu desenvolvimento e socializacao.

As intervengdes foram realizadas no Centro de Estudo e Pesquisa em
Psicologia Aplicada da UFTM. As criancas foram observadas em horas de interacéo
familiar, que posteriormente eram analisadas e discutidas com os cuidadores. Porém,
como em alguns casos o®nwportamentos agressivos se manifestaram mais no
ambiente escolar do que no familiar, houve necessidade de observar a crianga e intervir
também no contexto escolar. Apds autorizacdo dos cuidadores e da escola, as
extensionistas realizaram observacdes fgtersaticas da crianca no ambiente escolar
em dois momentos: sala de aula e recreio. Os dados foram anotados com detalhes e
depois analisados qualitativamente em reunido com a supervisora da equipe.
Posteriormente foram realizadas sessdes devolutivas sopnofissionais da escola,
quando estes e as extensionistas trocavam informacgdes visando buscar um melhor
entendimento da situacdo e possiveis maneiras de ajudar a crianca. A equipe
extensionista, inicialmente, esclareceu que ndo estava ali para invaipago
pedagogico e ensinar o que eles deveriam fazer com o aluno, mas que conversariam
sobre pontos importantes observados na escola que se relacionavam com o que vinham

acompanhando no projeto, de forma que as educadoras pudessem ter uma visdo mais
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amplasobre a crianca, compreendendo melhor suas dificuldades e comportamentos

agressivos. Ao final de um ano, das doze criangas encaminhadas ao projeto, foram
observadas no contexto escolar quatro criangas, que serdo aqui denominadas Crianga
01, Crianca 02, Ganca 03 e Crianca 04.

A Crianca 01, de 05 anos de idade, foi encaminhada por uma agente de saude.
Ao chegar para atendimento, a familia veio composta de mae, avds maternos, tia
materna, irmdo de 07 anos e da propria crianca. Vieram em defesa destaopois n
tinham reclamacdes de agressividade a fazer. Na época, todos viviam o drama de ter o
pai da crianca preso, fato que parecia unir bastante a familia. O pai tinha licenca para
sair provisoriamente uma vez por més, o que era sempre bastante aguardade @ela
pelos filhos. Nas observagbes realizadas de horas interativas familiares, a equipe de
extensdo ndo percebeu comportamentos agressivos por parte da Crianca 01. O seu irmé&o
mostrouse mais agressivo e, mesmo sendo provocada, a Crianca 01 ndo reagiu
agressivamente. Como a escola chamou a mae para falar das agressdes, a equipe
decidiuse por observéa na escola.

Nos dias observados, havia na sala 23 alunos e a Crianga 01, por um lado,
mostrouse empenhada e concentrada em suas atividades, e aindaydadanao ter
gue mudar de tarefa antes de terminar a que estava executando. Por outro lade, mostrou
se mais isolada e até desmotivada em relagdo aos outros colegas: nao falava muito, nao
ria muito e ao levantar a mao para pedir para falar, ndo retiragtowelo da mesa,
falava baixo e, apés, encostava a mao na orelha e segurava a cabeca. Ao escrever e
colorir, ela colocava muita for¢ca no lapis e fazia questdo de cobrir fortemente todo o
desenho. Durante o recreio, sentaeaafastada das outras criancasapcomer 0 seu
lanche. A mae a levava no colo para a escola e quando chegava a esta, a crianca tinha
dificuldades de ficar. A principal queixa da professora era a falta de participacdo da
familia nas atividades escolares dos filhos.

Apoés andlise e discuis dessas observacgdes, a equipe entendeu que a Crianca
01, em meio ao ambiente de expectativa pela vinda do pai em definitivo para casa e o
movimento aglutinado de todos os membros da familia, tinha dificuldades de n&o sentir
a escol a c¢ o magonBavehpela seo afsstamerto de easa. O seu isolamento
parecia demonstrar 0 seu protesto em relacdo a esse sentimento. A sua tenséo
transparecia em suas atividades. Além disso, tanto nas horas interativas familiares
quanto na sala de aula, quando a caase empenhava em uma atividade, ela sentia
necessidade de prossedmiaté o fim. Nas horas interativas, o irmédo o perturbava
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guerendo mudar de atividade, muitas vezes provoeanbia escola, essa necessidade

também ndo era muito respeitada, uma vezaggerjuéncia de atividades propostas para

o dia precisava acontecer independente do tempo que cada crianca necessitasse para
realizé&las. No caso desta crianca, a sua demora ndo parecia estar relacionada a uma
dificuldade de realizar a tarefa, mas a exiggede executda bem do seu modo.

A Crianca 02 excepcionalmente dentro do projeto uma crianga de 077anos
foi encaminhada por uma psicdloga que a acompanhou em uma consulta a um
neurologista, cujo parecer foi de um disturbio grave de comportamento aéma@m
as horas interativas familiares, os pais e dois irmaos, um adolescente e outro de 05 anos.
No encaminhamento, foi relatado que era uma crianca hiperativa, extremamente
agressiva e com queixa de fraco desempenho escolar. Durante as horas terativa
familiares a equipe observou seu comportamento agressivo, mas também a sua
capacidade de ficar durante uma hora concentrado montando um brinquedo junto ao pai:
a Crianca 02 fazia montagens, em que o pai a direcionava no formato da estrutura e ela
escolha as cores, demonstrando uma habilidade discriminativa e classificatoria, além da
habilidade de encaixe das pecas. Para uma crianca de 07 anos pode ser algo esperado
como ja adquirido ha muito tempo, mas para uma crian¢ca encaminhada com pouca ou
nenhuma epectativa quanto a aprendizagem de qualquer coisa, com nenhuma
expectativa de se dedicar muito tempo a uma tarefa especifica, isso foi muito importante
de ser observado.

Na escola, as observacdes detectaram claramente suas dificuldades intelectuais
intensficadas por dificuldades da interacdo esdafailia, pois 0os pais ndo cumpriam o
compromisso de levia ao reforgco escolar. Em uma sala com 32 alunos, a Crianca 02
demonstrou dificuldade de compreensdo da atividade proposta e necessidade de um
tempo maiopara realizda. Observotse que ela fica extremamente contrariada quando
é interrompida pela mudanga de atividade e, nesses casos, a sua ansiedade aumenta
muito, contribuindo para a sua inquietude e comportamentos agressivos; tem
coordenagao motora ruimpresentando muita forca para desenhar e escrever, o que
atrapalha principalmente os movimentos de curva que as letras exigem e a velocidade
da escrita; muitas vezes ela repete coisas que ouve e vé o0s outros fazerem, mas nao tem
nocdo de porque esta fadenaquilo; apresenta muita dificuldade de dimensionar as
situacOes; sua agressividade parece ser uma brincadeira mal calculada, na qual ela nem
sempre se da conta das consequéncias ruins desta, mesmo viveasiaAtipimas

vezes, brincando com seus amigesse chutarem, estes paravam, mas ela ndo percebia
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qgue a brincadeira havia terminado e continuava chutando até que alguém revidasse ou
se machucasse, ou seja, até que viessem as consequéncias que ela ndo previa.

A discussédo sobre as observacOes conton aopresenca da coordenadora
pedagogica e da professora, na qual um dos pontos discutidos foi de como o0 excesso de
estimulos a uma crianga que tem dificuldade de entender as coisadheaisatacao
e ansiedade, e culmina em agressividade. Isso ja Ils&lia percebido nas horas
interativas familiares, e seu oposto também, quando o estimulo na dose certa o deixava
tranquilo e produtivo. A coordenadora pedagoégica pdde relatar sobre sua experiéncia
com a crianca em certa ocasido, em gque estando apenas el@m@ga, esta conseguiu
realizar uma atividade, ndo sem antes de a atividade ter sido explicada novamente de
outra maneira. Contudo, ela relatou também, que ao final da atividade, a crianga
cometeu 0s mesmos erros iniciais, denunciando sua dificuldadmetnorizacao
(mem-ria de trabal ho). Esse relato permiti:
jogo da memodria. A crianca que se frustra frequentemente em uma atividade, ndo sente
prazer em realizéa, muito pelo contrério.

Sobre as tarefas de casanae estava sentindo falta destas, pois a crianca, ao
ver o irmédo fazer as proprias tarefas, queria fazer tarefas também. A coordenadora
pedagodgica e a professora falaram sobre a desorganizacdo da crianca, que acabava
estragando os cadernos que iam para,@ém da dificuldade de entender qual caderno
servia a cada matéria. Esses motivos foram suficientes para que as educadoras se
decidissem por ndo envilire mais tarefas para serem realizadas em casa. Os pais, que
revelavam sempre se verem na condicaori@daca quando de suas proprias infancias,
tinham dificuldade de ajuda. Extensionistas e educadoras conversaram sobre o que
poderia ser feito a respeito. As educadoras tiveram a ideia de deixar um caderno s6 para
atividades de casa e de separar metisocadernos por matéria, com desenhos na capa
gue o ajudassem a reconhecer a matéria. Ideia simples, mas que em meio ao tumulto
emocional que a crianga gerava no ambiente, muitas vezes ficava inacessivel.

A Crianca 03, de cinco anos de idade, vivia na dasama tia materna com o
marido desta, um primo de sete anos e dois irméos adolescentes. A mée néo o queria,
pois vivia com um novo marido e um filho deste. A tia, muito carinhosa, tinha muita
pena da crianca e enfrentava uma situacéo dificil, pois aonadio queria a crianca em
sua casa. Ele aceitava bem seus irmdos adolescentes, mas ndo ela. A avd materna

também ndo a queria. A crianca estava prestes a ndo ter um lar que a acolhesse e foi
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nesse contexto que ela comegou a apresentar comportamentgs/agresa ndo se
desenvolver na escola.

As observacgdes escolares foram realizadas em uma sala com 20 criangas e, ao
contrario da Crianca 02, ndo tinha comportamentos muito agressivos, mas desatencao,
dificuldade de compreenséo das atividades propostashetiéncia as solicitacdes da
professora e perturbacdo do ambiente. O seu comportamento parecia retratar toda a
desorganizacao que a rejeicéo e a indecisdo sobre seu futuro acarretavam.

A Crianca 04, também com 05 anos de idade, era filho Unico, e as observacoes
das horas interativas familiarésalgumas em que s6 a mée e ele compareciam, outras
em que havia a presenca de uma tia e uma prima da mesmd igadkenciavam
atitudes e comptamentos para com a crianga, gueementavam os sentimentos desta
de inseguranca, ameaca de ser abandonada ou esquecida, que a prépria condicédo
depressiva da mae ja lhe produzia. A mée tinha dificuldades de atender aos chamados
do filho, demonstrava caago e falta de paciéncia. Em casa, segundo 0s seus proprios
relatos, chegava a se esconder do filho por tras dos moveis da casa, porque ele nédo lhe
dava sossego. Os comportamentos reativos da crianca ndo eram percebidos como tais
pela mée e pelo pai, quemapareceu apenas uma vez em uma entrevista com a equipe.

Com a observacao na escola, puderam ser confirmados os varios relatos que a
mae ja havia feito sobre ela, de querer tudo do jeito dela, querer ser a primeira da fila,
querer ser a primeira a falaser a primeira a ir ao banheiro, mesmo sem vontade,
guando alguém pedia para ir. Foi possivel ver a transferéncia da relacdo com a mae para
a professora: o afeto e a inseguranca em relacdo a esta. Chamava a professora
constantemente para mostrar sua liednesmo que houvesse entendido o que era para
fazer, a cada exercicio chamava a professora, demonstrando a necessidade que tinha de
ser percebida e o0 medo de ser esquecida. A coordenadora pedagdgica relatou que
guando a Crianca 04 estd com a professoeafieh muito calma; mas quando esta
longe, fica muito agitada. Até nos pequenos detalhes ela queria as coisas do jeito dela.
Durante uma atividade de desenho, quando os outros alunos ndo colocavam o pote de
lapis no lugar ao centro da mesa, ela o arrumegatralmente. Assim, o0s
comportamentos agressivos surgiam sempre, parecendo buscar ajuda externa para
conseguir ou tentar recuperar o controle e com isso a estabilidade sempre prestes a ser
perdida. Isso pode ajudar a compreender também a ultrapassagémitdssde um

desenho, encontrado tanto nas atividades da Crianca 02, quanto da Crianca 04.
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ALGUMAS CONSIDERACOES

Apés um ano de trabalho observeel entre as causas intensificadoras da
agressividade na escola, principalmente: uma ansiedade muite gtanctianca em
razdo de possiveis fantasias de ser a escola responsavel pela sua separagdo dos
cuidadores; a transferéncia da relacéo afetiva e do sentimento de inseguranga da crianga
para com seu principal cuidadioa maei, para a relacao da criancarca professora,
com uma exigéncia maior da crianca de atencao e cuidados s6 para si; e a compreensao
diminuida por parte dos educadores das necessidades e dificuldades da crianga, muitas
vezes pela impossibilidade de uma atenc¢éo individualizada, medmmémero muito
grande de criancas sob seus cuidados.

O surgimento dos comportamentos agressivos, ou da tendéncia antisdecial
acordo com Winnicott (1999) das Criangcas 01, 02, 03 e 04 na escola, pode ser
entendido como possivel a partir do sentimesggsas criancas de ser a escola um
ambiente que pudesse dar conta de lhes atender em suas necessidades. Contudo, se a
compreensao e atendimento das necessidades da crianca sao dificultados pelas razées
acima citadasi fantasias da crianca, transferénciacapacidade diminuida de
identificacdo das necessidades da crianca pelos educadosegessividade da crianca
pode recrudescer e se manter assim recrudescida.

Durante as discussbes com as educadoras nas escolas, as extensionistas
encontraram professoragenciosas e dispostas a ajudar as criangas, mas, em certa
medida, essas professoras pareciam também cansadas de tentar coisas que ndo davam
resultado, muitas vezes pelo fato de suas tentativas acontecerem solitariamente, ou
talvez, a partir de um olhagagrial da problematica apresentada pela crianga. Ao insistir
em recursos e estratégias pedagogicas ja adotadas e teoricamente consolidadas, as
educadoras perdiam a oportunidade de identificar a real necessidade da crianca e buscar
seu atendimento de formeriativa para aquele caso particular. O contato com as
extensionistas possibilitava i sso, ou sej a,
olhar clinico sobre a problemética integral da crianga, viabilizando o atendimento a
crianga e a sua familia. Seq do Martins (2003), o ol har «cl*
consideracdo um campode pesquisa ou de intervengaestruturado por um jogo de
rela-»es e de intera-»es din©micas e compl e

partir dos olhares colocadssbre esse campo (p.-43).
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Dentre as reclamacdes das educadoras, otsgara falta de estrutura dada
pelo governo, a falta de pessoal para ajudar na sala de aula e o processo de progressao
continuada que, segundo elas, € cruel com a crian¢ga com atrssda maneira como é
feito, as criancas séo obrigadas a avancar de série sem condi¢cdes de acompanhar a nova
turma. Essas trés reclamacdes ndo podem ser pensadas dissociadas uma das outras, uma
vez que em salas superlotadas, um soO professor ndo coasegder a todos, que tém
necessidades individuais, e muitos professores sdo responsaveis individualmente por até
trés planos de ensino diferentes por sala. Mas, é importante considerar também a
condicdo emocional desses professores para lidar com cridngagdas por cuidados.

Os professores, no contato com essas criancas, atualizam suas proprias necessidades
muitas vezes também nunca atendidas, ou parcialmente atendidas, o que acaba por
bloquedlos em sua capacidade de cuidar. Um apoio, por mais simgpke seja, pode

ser muito bem vindo e fazer toda a diferenca.

Considerando o conjunto das intervengOes realizadas na escola e das
intervencdes na familia, puderam ser percebidos: melhora da participacdo dos
cuidadores nas atividades escolares, ndo sé pdkrvencdes da equipe de extensao,
mas por intervencdes da prépria escola a partir das discussdes com as extensionistas; a
revisdo dos educadores de seu modo de interacdo com a crianca e de atendimento das
necessidades desta. Em todos os casos, foiatada uma diminuicdo da ansiedade e
agressividade da crianca tanto no ambiente escolar como familiar. A discusséo destas
guestdes entre equipe de extensao, escola e familia foi extremamente importante para o
desenvolvimento e desempenho da crianca ndaggmincipalmente pela forma como
se estabeleceu essa interlocucdo, sem imposicao de saberes.

CONSIDERACOES FINAIS

Na teoria winnicottiana, a facilitacdo dos processos de integragdo inatos ao
individuo por meio de cuidados adequados a cada momersigadenha do ser € que
permite a contribuicdo do individuo para a sociedade, construindo relagbes
amadurecidas e a capacidade de se cuidar e se preocupar com 0S outros e com as
consequ°®°ncias de seus atos. Wi nni cestd t dei X
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ausente ou doent e, al guma parcela da soci e
por certo, ajudar o individuo a integrar seus impulsos destrutivos e aprender a-controla

los, por meio decuidados oriundos da identificagcdo com suas necessidgues

impedir a expressao da agressividade ndo é o melhor caminho (1990b, p. 219).

O ambiente pr&scolar especialmente pode exercer bem esse papel. Contudo,
compreender as questdes das relagbes primarias da crianca que afetam o seu
desenvolvimento e deseertho escolar, na maior parte dos casos por estas relagcdes se
reproduzirem dentro da escola, ndo retira a importancia de se pensar as
multideterminacBes dos problemas encontrados no cotidiano escolar, ou seja, as
caracteristicas do meio social e culturahlt&m na constituicdo desses problemas, para
que mudancas sejam promovidas. Mesmo sendo assim, ha necessidade de viabilizar
cuidados de saude mental as criancas que apresentam dificuldades interpessoais, muitas
vezes por viverem em familias que néo estéseguindo oferecer o suporte emocional
de que nec e sBadatiavarturand & Elias, 2085). Em alguma medida, a
escola pode participar e favorecer esses cuidados por meio dos membros mais
amadurecidos de sua equipe multiprofissional e de sua adewlen(Salvari & Dias,

2006). Os psicologos escolares podem se beneficiar da interlocucdo com psicélogos
clinicos e viceversa, para o alcance do objetivo comum de ambos de promover o bom

desenvolvimento da crianga.
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Introducao

Na correcdo de provas, testes e trabalhos em Matematica € comum o
apontamento dos erros e dos acedbsidos pelos alunos. Os erros acabam sendo
considerados sob o0 ponto de vista negativo e os acertos pelo ponto de vista positivo.
Contudo, a que se considerar que nem sempre 0s acertos sao garantia de que o aluno
aprendeu e tampouco mostram o que reaknelets sabem (CURY, 2008). Nessa oOtica,
0s erros também né&o evidenciam apenas o que os alunos ndo sabem, pelo contrario, eles
fornecem pistas sobre como os alunos aprendem e compreendem determinado contetdo.

A concepcéo de erro ao longo da histéria da &¢hiw foi sempre vista sob o
aspecto negativo. Assim, é importante considerar que a mudanca na concepc¢ao de erro
aconteceu somente apos a segunda metade do século XX, em que este deixou de ter uma
conotagdo negativa para o ensino, dando origem a uma nag&agém na qual o papel
do erro passou entdo a ser discutido. As contribuicbes da teoria de Piaget para a
reconsideracdo do papel do erro no processo de ensino e aprendizagem foram
significativas e possibilitaram repensar e reconsiderar o aprendizadotelaatica.

Nessa perspectiva, o erro deixa de ser simplesmente casual e, passa a ser considerado
como parte do processo de construcédo do conhecimento (TEIXEIRA, 2004).

Para a autora, essa nova abordagem trouxe compreensdes sobre a
aprendizagem de conteludmostematicos pelos alunos e suas dificuldades, bem como a
descoberta da existéncia de certos obstaculos na aprendizagem de conceitos
matematicos. Esses obstaculos podem ser tanto de carater epistemoldgico quanto
obstaculos provenientes da forma de ensinanesmo estar atrelado a certas limitacdes
no desenvolvimento do aluno. Assim, para este trabalho destacamos os erros
epistemoldgicos que, por sua vez, constituem os erros de concepgdes que 0s alunos tém

em relacdo a um determinado conceito e/ou conhetdmen
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Levando em consideracdo que 0 erro permeia todo o processo de ensino e
aprendizagem e, portanto, exerce um importante papel nesse processo, enfatizamos a
necessidade de tomar como objeto de andlise as producdes dos alunos em Matematica,
buscando compender a natureza do erro e, suas contribuicbes para aprendizagem de
conceitos matematicos.

Assim, partindo do ponto de vista que a atividade de andlise de producdes dos
alunos em Matematica pode se constituir em um importante momento de aprendizagem
parao professor, pois possibilita a ele compreender como os alunos se apropriam de um
determinado conhecimento matematico (CURY, 2008), apresentamos neste trabalho
uma analise dos erros cometidos pelos alunos durante o processo de elaboracdo de suas
escritas oméricas. Cabe salientar, que tal andlise foi tomada como objeto de discussao
em um dos encontros do curso de formacéo continuada em Matematica, realizado em

servico, com professores que atuam em um projeto de recuperacéo de ciclo.

Procedimentos de colet dos dados

O estudo faz parte de uma pesquisa de mestrado em andamento e tem como
objeto de estudo a implantacdo do projeto PIC (Projeto Intensivo de Ciclo), no
municipio de Pompeia/SP.

A pesquisa é realizada com professores que atuam no 4° e 5° amalBhOs
do 5° ano do ensino fundamental de duas escolas municipais de Pompeia que participam
do projeto de recuperacao. Para a coleta de dados, primeiramente foram aplicados a 37
alunos do PIC, em marc¢o do presente ano, uma avaliacao diagndstica getivo dé
fazer um levantamento dos conhecimentos desses alunos em relagdo a Matematica,
identificando dessa forma, suas dificuldades e suas necessidades de aprendizagem.

Tal avaliacdo foi composta por 14 questdes que englobam os quatro eixos da
Matematicapropostos pelos PCN: numeros e operacdes, espaco e forma, grandezas e
medidas e tratamento da informagé&o. O instrumento foi organizado tomando como base
o material do PIC de 4° ano (3?2 série) volume 1 (SAO PAULO, 2009), o Guia do
professor de 3° ano (2&r&) do Ler e Escrever volume 1 (SAO PAULO, 2010) e a
prova do Saresp de 3° ano de 2010. Foram escolhidas atividades do material do PIC
para compor a avaliagdo, uma vez que, os alunos que atualmente cursam o 5° ano PIC,

ja tinham passado por um procesk® recuperacdo no ano anterior, participando do
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mesmo projeto. Também selecionamos algumas questdes da prova do Saresp de 3° ano
por se aproximar dos contetdos que foram trabalhados com os alunos no 4° ano e pela
necessidade de avaliar alguns conteudos\gadoram contemplados no material.

Para analisar os conhecimentos dos alunos sobre a numeracgéo, elaboramos uma
atividade de ditado de niameros com base no material do professor de 3° ano do Ler e
Escrever. Essa questao propiciou reflexdes interessafiessmodo como as criangas
pensam a escrita numérica e 0s erros que cometem no processo de elaboracdo do
sistema de numeracéo e, sobre a qual centraremos 0 nosso olhar nesse trabalho.

Além do instrumento de avaliacdo, a pesquisa também compreendésa anal
do processo de formacado em Matematica para os professores que atuam no 4° e 5° anos
PIC. Essa formacdao é realizada em servico, durante os Horéarios de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC). Os encontros de formacdo em Matematica ocorrem quinzenalmente
sob a responsabilidade da pesquisadora e tem duracdo de 1h30 min. Tal processo de
formacgao toma como ponto de partida a discussédo dos erros apresentados pelos alunos
na avaliacdo diagndstica. O objetivo é fazer com que os professores compreendam 0s
conhecimetos que as criancas elaboram e as dificuldades que enfrentam no processo de
construcdo de conceitos matematicos a fim de que possam criar situacdes didaticas e

intervir de forma adequada para promover a aprendizagem dos alunos.

Os erros apresentados pefalunos durante o processo de construcdo de

escritas numeéricas

A primeira atividade da avaliagdo consistiu em um ditado de nameros, cujo
objetivo era verificar as escritas numéricas dos alunos, buscando identificar os nimeros
que eles ja escreviam cone@malmente e 0s que ainda precisavam aprender. Foram
ditados seis numeros aos alunos, compreendendo nimeros com dezenas, centenas e
milhar. Os numeros ditados foram: 63 2029 7 307 i 1238 i 583 i 3000,
respectivamente. A escolha por esses numeros toomoo lsase o Guia do Professor de
3° ano do material do Ler e Escrever (SAO PAULO, 2010) que apresenta sugestdes e
orientacOes para a realizacdo de sondagens em relacéo as escritas numéricas.

Dos 37 alunos que realizaram a prova, constatamos que apenas 8
(22%) dominam a escrita convencional de niumeros com dezenas, centenas e milhar.

Dos 29 restantes, 8 (22%) dominam a escrita convencional de nimeros com centena, 16



escrevem nUmera®nvencionalmente.

Os erros cometidos pelos alunos que nao escrevem convencionalmente
nameros com dezenas, centenas e milhar nos levam a refletir sobre os conhecimentos
gue as criancas elaboram sobre a numeracéo escrita ao passo que contribui também para
arealizacdo de um diagndstico sobre o que os alunos ja sabem a respeito da numeracao
e 0 que precisam ainda aprender.

Analisando os erros cometidos pelos alunos, verificamos que os alunos que

escrevem convencionalmente nimeros com dezenas apresentatassdp tipo:

Figura 1.Escritas numéricas (sujeito 28).

Figura 2.Escritas numéricas (sujeito 1).
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Figura 3. Escritas numéricas (sujeito 9).

Figura 4.Escritas numéricas (sujeito 22).

As escritas dos alunos revelam que as criancas se apoiam na numeracao falada
para escreverem numeros cuja escrita convencional desconhece. A escrita demonstrada
nas figuras 1 e 2 sdo bem representativas desse tipo de conhecimento elaborado pelas

criancasNelas, assim como nas figuras 3 e 4, é possivel perceber claramente a escrita
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dos numeros que os alunos jA dominam e que para esses casos Se restringem aos
ndameros compostos por dois algarismos.

As escritas apresentadas nas figuras 3 e 4 embora tamlefgameas$sociadas a
numeracao falada revelam outras formas de se pensar a escrita dos numeros. Na figura 3
€ possivel perceber que a crianca representa o niumero mil em 1238 como 1.0 e em 2029
como 210. Assim, 1000 para ela € 10 e 2000 é 210. Também éavelifisse mesmo
racioc2nio na escrita de A310000 (3000), er
aparece como 50.

Na figura 4 a escrita do numero 1238 ¢é igual a do sujeito da figura 3. Esses
sujeitos também elaboram 0 mesmo pensamento para a esanifiandro 3000, com a
di feren-a que o sujeito da figura 4 consi d:¢
também aparece na escrita do 2000, que é representado por ele como 200. Tal fato
indica por um lado, que possivelmente esse sujeito ndo conheaegugta do nimero
mil possui trés zeros e, por outro, pode significar também um avanco em relacdo ao
conhecimento de valor posicional, uma vez que utiliza uma menor quantidade de
algarismos para escrever 0s numeros, o que também é verificavel nodsufejtoa 3.

J& os alunos que escrevem convencionalmente numeros com centenas, foram

frequentes respostas como:

L | [c‘g-”g;g"] HoT 100235

Figura 6. Escritas numéricas (sujeito 14).

E possivel perceber o avanco em relagdo a compreelsi@scritas dos
nameros, quando comparamos essas escritas com as anteriores. As escritas
representadas nas figuras 5 e 6 mostram que as criangas ja escrevem convencionalmente
nameros com trés algarismos, como em 307 e 583, porém se apdiam novamente a

numeragdo falada quando precisam escrever numeros com milhar. Esse é o caso do
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sujeito da figura 5 que escreve 1200 e da figura 6 que escreve 200 para 2000 e 100 para
1000, mostrando que as criangas ainda que saibam escrever alguns numeros
convencionalmentescorrem sempre aos conhecimentos sobre a numeracéo falada para
escrever numeros que desconhecem a escrita convencional.

Identificamos também um grupo de alunos que pela respostas dadas revelam

ainda ndo dominar a escrita convencional dos numeros derésis,duatro algarismos.
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Figura 7.Escritas numéricas (sujeito 30).

Figura 8.Escritas numéricas (sujeito 17).

Ainda que as escritas representadas na figura 7 e 8 estabelecam relacdo com os
nameros que foram ditados, n@@ que o sujeito da figura tem ainda uma escrita
representativa da fala para o nimero 29 (209) e para o numero 38 (que representa como
708), além de apresentar uma escrita que ndo estabelece relacdo com o numero ditado
como na escrita de 100060708 (1238). Apesar da escrita dera@® estar incorreta,
seu erro é considerado valido na medida em que a sonoridade entre as palavras
fsessentao e Asetentaod ® muito pr - xi ma.

No caso do sujeito da figura 8 verifisa que sua escrita tem mais relagédo com
o final dos numeros ditados, cormparecem nas escritas do numero 2029, que o sujeito
representa apenas como 29; 1238 que aparece como 1008 e 583 representado por 673.

As variacoes e alternancias presentes nas escritas desses alunos reportam para
o fato de ainda ndo dominarem nem escd@sumeros com dois algarismos, pois, é
possivel perceber o ndo reconhecimento de algumas dezenas por parte dos sujeitos,
como no numero 38 (representado por 708 na figura 7) e em 83 (representado por 73 na

figura 8).
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A compreensdo para as escritas nucaériproduzidas pelos alunos encontra

fundamentac&o nas pesquisas de Lerner e Sadovsky (1996). Essas pesquisas mostraram
que as criangcas ndo se apropriam da escrita convencional dos nameros seguindo a

ordem da série numérica. Isto significa que as criam@asprendem primeiro o 1, 2, 3,

. 11, 12, 13, ..., 21, 22, 23, etc. Elas se apropriam primeiramente da escritas
denominadas de fin-so, i sto ®, das dezenas,
s6 depois elaboram a escrita dos nimeros que sepasinam nos i nterval os

(p. 87). Esse fato é perceptivel na escrita do numero 3000, pois a maioria das criancas
conseguiu representar essa escrita, mesmo nao escrevendo ainda convencionalmente
nameros com milhar. Algumas, associando com a falaocco em fA310000 e 3
A3000, A300. 00 e outras apresentando uma
Notamos ainda que a escrita do namero trés mil foi mais facil para a maior parte das
criancas se tomarmos como referéncia a escrita do numero 2028, edr2® podemos

observar nas escritas dos sujeitos 17 (figura 8) e 30 (figura 7).

Nesse sentido, as criangas constroem o conhecimento a respeito da numeracao
escrita a partir dos conhecimentos sobre a numeracdo falada e sobre a escrita
convencional dos nuenos exatos, também chamados de numeros rasos (MORENO,

2006). Para escrever numeros, cuja, a escrita convencional desconhece, as criancas
fazem uso desses conhecimentos e misturam os simbolos que conhecem, seguindo a
ordem indicada pela numeracdo falad®. @éscrever nimeros como 15, as criancas
representam Al1050, isto ®, 10 e 5. J§8 para
a seguinte representa-«o filO0-BHOn2hidese s . Pel
gue a numeracao escrita corresponderaenacao falada ela acaba produzindo escritas
numéricas nagonvencionais, isso se deve ao fato da numeracdo falada nédo ser
posicional. A escrita do n¥Ymer o mil duzent
outro lado, a numeracéo falada correspondessengnacao escrita, entdo deveriamos

falar Aum, dois, cinco, quatroo.

Outro ponto fundamental € que na numeracdo escrita estdo envolvidas
propriedades das operacdes. Essas propriedades, por sua vez, também sdo enunciadas na
numeracédo falada, por exemplo, mamero 3460, temos 3 x 1000 + 4 x 100 + 6 x 10,
portanto, nela estdo envolvidas situacdes de multiplicacdo e de soma que aparecem
combinadas. Contudo, essas propriedades constituem um obstaculo a compreenséao do

sistema de numeragdo, uma vez que uma mudpr@gscada na enunciacao das
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palavras produz também uma mudanca na operacao aritmética envolvida, por exemplo,

sete mil é 7 x 1000, ja mil e sete é 1000 + 7.

Ao produzir escritas humeéricas, as criangcas podem apresentar variagées, entre
elas, escrever conweionalmente numeros com dezenas, como, 18, 23, 56, mas associar
a escrita dos numeros com a numeracao falada para escrever nimeros com centenas
(10018, 30023, 60056), ou mesmo escrever convencionalmente nimeros com dois e trés
algarismos, mas apresentamal escrita correspondente a numeracdo falada para
escrever numeros com milhares (1000125, 500043). Essas variacfes ainda existem em
nameros que possuem mesma quantidade de algarismos, por exemplo, as criancas
produzem escritas convencionais para numeno® b4, mas ao escrever novecentos e
oitenta e seis, registram A900860, demonst
aplicada a todas as centenas. Escritas convencionaiscemamncionais podem, assim,
aparecer dentro de uma mesma centena, dezenadades de milhar. Para Lerner e
Sadovsky (1996):

(...) arelagdo numeracgéao falada/numeracao escrita nao é unidirecional:
assim como a numeragdo extraida da numeracdo falada intervém na
conceitualizagdo da escrita numérica, reciprocamente 0s
conhecimentoslaborados a respeito da escrita dos nimeros incidem
nos juizos comparativos referentes & numeracao falada. (p. 96).

A andlise das escritas dos alunos do 5° ano PIC revela que a maioria
das criancas ainda ndo domina a numeracdo convencional. Tal fatpemoie
identificar em um primeiro momento que esses alunos ainda precisam agpemar
um sistema convencional de escrita dos numeros, isto é, apisgdas caracteristicas
e propriedades do sistema de numeracdo decimal. Esse conhecimento é fiahdamen
para o avanc¢o dos alunos em relacdo a numeracao.

Mediante a analise desses dados apresentamos 0s seguintes questionamentos:
qual a importancia desse diagnodstico para o professor? Porque € importante saber o

conhecimento dos alunos a respeito da nuraefag
Andlise dos erros no processo de formacéo
Com o objetivo de levar os professores a refletirem sobre essas questdes,

consideramos a importancia de tomar as escritas numéricas dos alunos como ponto de

partida para as discussdes a respeito de comounesahprendem os numeros, que
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hipoteses elaboram e como o professor pode trabalhar com a numeracdo em sala de
aula, durante o processo de formacdo em Matemética.
Assim, os objetivos do primeiro encontro com as professoras do PIC foram:

i analisar escritasuméricas;

i discutir a importancia do diagndstico em Matemética;

1 reconhecer a importancia de saber o que pensam as criancas sobre os
nameros;

1 analisar situacfes didaticas que ajudam as criancas a refletirem sobre

as escritas numéricas.

As analises das estas numéricas de criancas do 5° ano PIC foi o ponto de
partida para o inicio das discussdes. Foram apresentadas as professoras uma amostra de
seis escritas numéricas sendo trés amostras de cada sala. Fizemos a leitura dessas
escritas e a medida que os psdores iam observando o modo como cada crianga tinha
escrito 0s nimeros aproveitavam para fazer os comentarios.

Na andlise da escrita do sujeito 9 (fig. 3) surgiram algumas discussdes

interessantes:
ffeu nunca Vi assim, | 8stioianebcdta vi st o d
dosujeitof i g. 2), mArsfessomA) M n«oo
A® mais f 8cil 0s al u (apostandoypa@ana ar em n

escrita do sujeito 1 fig. 2) (Professora A).

agui dg8 pra ver que eles entendem o
§ c(apbnbando para a escrita do sujeitofiy. 2 ) (Professora B).

—+h

el es j &8 sabem a de@rofespom). - «0 dos n¥

A escrita do sujeito 9 intrigou as professoras pelo fato dessa escrita ndo ser o
Amodel 00 que el asaxritaceprederdativia @anfalascorborne caso dos
sujeitos 1 (fig. 2) e 28 (fig. 1). Apesar da escrita do sujeito 9 representar uma evolucéo
em relacdo a dos sujeitos 1 e 28, por apresentar uma menor quantidade de algarismos, as
professoras a consideraram isnaificil de avancar. Tal fato revela ainda uma
dificuldade dessas professoras em compreender os conhecimentos que sao elaborados
pelas criancas e como esses conhecimentos vao progredindo. Durante a anélise das
escritas, surgiu 0 seguinte comentario:

fleu sempre peco para eles escreverem 2011 na data e eles ainda
escrevem o (R@feB@raB)r r ado o

Afmas ® porque ® uma (ProfgssomA). el e n«o ¢
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A fala das duas professoras revela como cada uma delas concebe a
aprendizagem dos alunos.pfofessora B tem uma concepcao sobre aprendizagem que
se aproxima mais da repeticdo e da copia. Basta que a crianga observe como se
escrevem 0S nameros para que ela aprenda a esasen oposicao a essa Vvisao, a
professora A concebe a aprendizagem ronarmo um processo de construcdo do que
simplesmente uma mera reproducgao. A riqueza reside nas discussbes que surgem entre
as professoras e o contraponto entre diferentes visbes, contribuindo para que a
professora B reveja suas concepcdes sobre como asariaprendem.
A analise das escritas dos alunos seguiu com a discussao sobre as hipéteses que
eles elaboram a respeito da numeragao escrita. Para tanto, realizamos a leitura de um
quadro sobre as hip6teses das criangas elaborado com base nas pesdeises de
Sadovsky (1996), e que foi retirado do Guia do professor de 3° ano (SAO PAULO,
2010). A leitura do quadro propiciou reflexdes para o grupo, no sentido de articular
teoria e pratica, uma vez, que as professoras puderam constatar a partir das aeostr
escritas das criancas que elas se apdiam nos conhecimentos sobre a numeracéo falada
para produzir suas escritas huméricas e, que, portanto, acabam por produzir escritas
nacconvencionais, dando origem ao erro. Durante a leitura do quadro eswiam
comentarios que demonstravam como as professoras estavam surprésas:. . | ®
verdade, est8§8 aquio; A[...] ® isso mesmoo;
Com o objetivo de fazer com que as professoras percebessem além dos erros de
carater epistemoldgico, 0 que ariancas ja sabiam sobre a numeracao, a intervencao
nesse momento foi fundamental para propiciar tal processo:
PesquisadordiO que essas crian-as |8 sabem sol
Professora Cii ® , [ .. .1, el as |8 tem @tdguns cor
[...] .0
Pesquisadordi Que conheci ment os?o0
Professora Ai por exempl o, aqui (apontando par
fig. 1) ela j&8 sabe como se escreve o 2000
Pesquisadorafi o que ds§ pr a perceber ? Que n Yan
convencionalmnt e ? 0
ProfessoraBi[ . . . ] o0os com dezena. O
ProfessoraGiol ha [ .. .], a maioria escreve cert
Logo apds a discussdo das analises das escritas dos alunos surgiu um novo

didlogo entre as professoras:
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AE a2 ? E c onpassaf degse nivelp Bssaaé a minha
d vav i (Prafeséora A)

fiSabe aquelas fichas numeradas que nés trabalhamos? Elas sao
Otimas para trabalhar isso daqui. Com as fichas os alunos véo

sobrepondo os numeros e fica facil perceber o valor posicional e

trabalha a d e c o ifiPpotessora .o . O

Esse € um dos momentos interessantes da discusséo. A professora A expde a
sua duvida e preocupacdo sobre como fazer para que os alunos passem para a escrita
convencional dos nimeros. E a professora C, entdo tras unsdsygeartindo da sua
experiéncia com as fichas sobrepostas. A ficha sobreposta € um recurso didatico que
possibilita trabalhar com a relacdo numeracéao falada/escrita, permite assim a associacéo
entre 0 modo como falamos os numeros (aditivamente) e o nwdo escrevemos
(posicionalmente). Essas fichas foram trabalhadas com os professores em um dos
encontros realizados com a pesquisadora no ano de 2010. A pesquisadora levou para o
encontro as fichas sobrepostas e discutiu com as professoras as difessibdsdpdes
de utilizalas como recurso didatico para trabalhar a numeracdo. Assim, a fala da
professora C revelou a incorporacéo desse recurso no seu trabalho em sala de aula. I1sso
s6 foi possivel porque essa professora utilizou esse material e testquossibilidades,

0 que a levou a considel@ um recurso importante para o ensino do sistema de

numeracao, evidenciando também uma mudanca na sua prética de ensino.

Consideracoes Finais

A andlise dos erros cometidos pelas criancas durante o praleestaboracao
de suas escritas numéricas propiciou importantes discussdes e reflexbes para o0s
professores no momento da formacéo. Essas reflexdes ocorreram no sentido de levar os
professores a compreenderem 0s conhecimentos que as criangas elaborano @aespe
numeracao e, que acabam gerando o erro (quando as criangas produzem escritas ndo
convencionais). Tal fato possibilitou também, que os professores elaborassem um novo
olhar sobre as producdes dos alunos. Nessas producdes o erro deixou de gEMasto a
sob o aspecto negativo e passou a ser concebido como parte do processo de
aprendizagem.

Cabe salientar que as produc¢des dos alunos quando tomadas como objeto de

discusséo no processo de formacao contribuiu para a contraposicao entre as professoras
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sdore diferentes concepcdes de ensino e aprendizagem, ao passo que favoreceu também
a troca de experiéncias entre elas.

Tal fato corrobora com 0o pensamento
gue o professor precisa 0des aMygemaicatpaaa 0 o0
poder compreender as construcdes realizadas pelos alunos e fazer uma analise delas.
Esse desempacotamento teseapossivel quando o professor analisa e compreende as
producdes dos alunos. Assim para a autora:

A analise do trabalho dasriancas serve como catalisador para o
desenvolvimento de conceitos e ideias matematicas. Oferece uma oportunidade de

guestionar as limitacbes de uma compreensao puramente voltada aos procedimentos do

conte*%do matem8tico (DO6AMBRCSI O, 1995, p.

Ao invedigar erros em Matematica e observar como 0s alunos resolvem um
determinado problema ou situacdo matematica, o professor reflete sobre processos de
aprendizagem e também de ensino, na medida em que passa a buscar possiveis
metodologias para implementar eswnas praticas, com o objetivo de ajudar os alunos a
avancarem a partir do momento que detectam as suas dificuldades (CURY, 2008). Tal
fato possibilita, dessa forma, que haja uma mudanca na pratica dos professores e, nos

seus modos de pensar e concebertamica em sala de aula.

Referéncias

CURY, H. N. (2008).Analise de errosp que podemos aprdar com as respostas dos

alunos.(12 ed.) (12 reimp.). Belo Horizonte: Auténtica.

D’AMBROSIO, B. S. (2005)Contetdo e metodologia na formacéo de profesres.
In: FIORENTINI, D.; NACARATO, A. M. (Orgs.Cultura, formacéo e
desenvolvimento profissional de professores que ensinam matematica:

investigando e teorizando a partir da praticgap. 2632). Sdo Paulo: Musa.

LERNER, D. e SADOVSKY, P. (1996 sistema de numeracaoum problema
didatico. In: Parra, C. e Saiz, I. (or@idatica da matematica: reflexée

psicopedagdgicasPorto Alegre, Artes Médicas.

de

S

€



Universidade Estadual de Maringa
Maringa-PR . 53

MORENO, B. R. (2006)O ensino do numero
educacéaoinfantil e na 12 séridn: PANIZZA, M. (org) Ensinar Matematica na

e do sistema de nunmegao na

Educacéolnfantil e nas Séries Iniciais: analises e propoftado Alegre: Artmed.
SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacéo. (2Q@9)e Escrever: PIG Projeto
Intersivo no Ciclo; material do alurio3? série. Sdo Paulo: FDE, v.1. :
Secretaria da Educacéo. (2013r e Escrever: guia de planejamemorientacdes
didaticas; professor 22 série;adaptacdo do material original,Claudia Rosenberg

Aratangy, Rosalida Soares ribeiro de Vasconcelos. (32 ed.). Sdo Paulo: FDE, v. 1.

TEIXEIRA, L. R. M. (2004) Dificuldades e Erros na Aprendizagem da Matematica.
In: Encontro Paulista de Educacao Matemati&®®EM, 7, 2004. USP/SRnais doVII
EPEM Séo Paulo: SBEM.



sidade Estadual de Maringa
ga-PR - 54

A ARTE COMO INSTRUMENTO DE MANIFESTAQAO SUBJETIVA
NA EDUCAQAO INFANTIL

Eliane G. Consulin PUCPR- elianeconsulin@hotmail.com

Mariana A. Pereira PUCPR- marianaccorsi@hotmail.com

Mayara F. NunesPUCPR- mayarafnunes@hotmail.com

Rosa M. M. Mariottoc PUCPR- rosamariotto@uol.com.br

De acordo com Yazlle (2002), a atuacéo do psicologo dentro de instituicdes de
educacéo infantil requer conhecimentos que envolvem, desde uma visdo de politicas
publicas conjunturais, educacionais, capacidade para aprender e lidar com situacfes e
conflitos grupais, até aspectos administrativos e pedagogicos, também compreendemos
a atuacao dos educadores infantis sob uma perspectivengionica.

Ao pensar no servico de Psicologia Escolar, Sayao & Guarido (1997) afirmam
que é necessario pensar em todassituicdo, sendo importante saber como se dao as
relacdes, pois todas as relacdes ali estabelecidas e vividas pela crianca afetam seu
desenvolvimento e se relacionam com seu jeito de ser e de expressar.

Os trabalhos de psicélogos realizados nas crechedmgmte seguem as
seguintes prioridades e estratégias de acao: programas de atualizacdo profissional e
formacdo continuada; reorganizacdo administrativa; organizacdo de espacos e tempos;
acompanhamento direto ao trabalho das monitoras; atendimento uadligictriancas
com necessidade de atencdo especial; sessdes de supervisdo e desenvolvimento de
pesquisas (Yazlle, 2002). Porém, o presente trabalho apresentara uma intervencao
diferenciada, realizada por estagiarias do ultimo ano de Psicologia, cujoofooo f
brincar e a manifestacdo artistica, com criancas de cinco meses a seis anos de idade que
ocorreu em um Centro Municipal de Educacao Infantil (CMEI) da cidade de Curitiba
PR.

Uma das formas em que a criangca comeca a ser capaz de representar a
realidacc € a imagem, através do qual pode capturar um pedaco de papel em suas
representacdes crianga revela através do seu modo de pensar, agir e interagir com 0s
outros a sua capacidade de investigar, criar e aprender. Para Chagas (2009) a crianca é
um ser cuoso e apto a explorar constantemente. Com isso, € necessario que esta

vivencie situacdes que estimulem e despertem ainda mais as suas curiosidades, para que
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possa revelar suas caracteristicas, externalizar suas dificuldades, seus sentimentos e seus

talertos.

A partir do momento em que a crianga comeca descobrir e explorar a arte e 0
brincar, ela comeca a expressar sua criatividade, preferéncias e reacdes emocionais, 0
que contribui para o seu conhecimento e relacdo consigo mesma, conforme assegura
Lowenfeld (1977). Kneller (1978) complementa essa ideia ao afirmar que o uso da arte
colabora para o desenvolvimento expressivo, comunicativo, criativo e cognitivo, bem
como a interacdo social, fatores estes indispensaveis para o processo de educacao na
infancia Em relacdo a este processo, Constantino (2003) expde que a escola tem um
importante papel a desempenhar, auxiliando no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores e na formacgéao subjetividade da crianca.

Segundo o Referencial Curricular Nacionphra a Educacdo Infantil
(Brasil/lMEC, 1998), a educacado das criangcas deve ocorrer em um contexto capaz de
propiciar a estas o acesso a elementos culturais que contribuem para o desenvolvimento
e para a interagdo das mesmas na sociedade. Somente um pexigsstional
embasado na interacdo social poderd contribuir para a construcdo da identidade do
individuo, pois se fundamenta no desenvolvimento afetivo, emocional e cognitivo.De
acordo com o Ministério da Educacdo, baseado na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo (LDB) Art. 29 (Brasil/MEC,1996), a educagéo infantil tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos: fisico,
psicolégico, intelectual e social.

Para Chagas (2009) a manifestacao artistica sedaernie na vida do homem,
nas suas mais variadas formas, e também é um importante elemento cultural na vida das
pessoas e desse modo-§&znecessario que a escola atenda a esta demanda, uma vez
que é uma instituicdo emsponséavel pela formacéo intelet®&umana destas.

Observase atualmente que nos anos-@séolares, ha uma tendéncia em conter
as manifestacOes criativas das criancas, por meio da reducdo dos periodos de jogos e
imaginacédo. Dessa maneira, quando a crianca se desenvolve intelectualpmigese
dedicar a um pensamento criativo, é levada a encarar a imaginagdo como faculdade
inferior, segundo Kneller (1978). Para o autor, a crian¢ga nao abandona a criatividade
espontaneamente, mas o faz quando envergonhada pelos adultos que desejam que el
pense e aja realisticamente.

Notase atualmente uma tendéncia a escolarizagdo do ambiente na Educacao

Infantil como, por exemplo, o desenvolvimento de atividades de leitura e escrita em
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bercarios, ndo privilegiando o ato de brincar. Tendéncia esta gba por negligenciar

a criatividade da crianca, como afirmam Goleman et al. (2001), em que o elemento
principal de seu cultivo € o tempo: tempo livre para que ela saboreie e explore uma dada
atividade ou material, tornang® autora e protagonista da ex@ecia, base sobre a

qual a subjetividade se apoia.

No Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil (Brasil/MEC,
1998), a brincadeira aparece como um importante componente da educacao infantil,
mas como uma ferramenta para a aprendizageneno btrincar vem no mesmo nivel
que imitacdo, oposicdo, linguagem e imagem corporal; além disso, resginge
brincadeira de fade-conta, e a prioriza injustificadamente, ignorando as inUmeras
modalidades de brincadeiras que precedem o surgimento dsijogalico.

Lordelo e Carvalho (2003) afirmam que essa escolarizacdo atualséoma
desenvolvimento cognitivo como alvo privilegiado e praticamente ignora sua relacao
com os demais aspectos do desenvolvimento. A separacao de fungdes entre os diversos
profissionais exemplifica essa concepcao.

De modo geral, podse localizar algum tipo de expressao artistica ha educacao
infantil, porém, muitas vezes, ndo sao exploradas as verdadeiras contribui¢cdes que ela
pode trazer para o desenvolvimento da crianca naste Os trabalhos realizados
geralmente enfatizam apenas as datas comemorativas, como a producao de lembrancas
para as maes e para o0s pais, entre outras, sendo considerados muitas vezes para passar 0
tempo, ou entdo, como um momento de lazer para as asiadevido ao conceito
estigmatizado pela sociedade de que a arte é somente uma forma de distracédo e lazer
(Chagas, 2009).

De acordo com Lowenfeld (1977), a manifestacdo artistica favorece a
capacidade de pensar de forma independente e inventiva, benseatingue podemos
ser cidadaos cooperantes, prestimosos, descobrindo e explorando o mundo que nos
circunda.

Envolver a arte no processo educacional de criangas para buscar uma educacéo
significativa para as mesmas, ndo se limita apenas em-iacar um curriculo.
Portanto, para provocar um desenvolvimento educacional mais rico e significativo entre
as criangas, € necessario que se reconheca a importancia do envolvimento do educador e
da instituicéo escolar.

Ao dissertar sobre a importancia da arte nacaddo de criancas, Chagas
(2009) destaca a necessidade de abordar a atuacdo do professor neste contexto, sobre
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sua importancia no aprendizado e desenvolvimento dos alunos, assim como, sobre sua

formagdo nesse processo. Segundo Freire (1996 apud Cha@&®g, @0espaco
pedagodgico é um texto para ser constantemente lido, interpretado, escrito e reescrito.
Portanto, a educacéo é uma area em que, a todo instante, cois&rastroerse, e

se reconstréi novas formas de desenvolver a maneira de educar. o@§asonclui

que o professor pode construir, junto com seus alunos, um espago repleto de
possibilidades de conhecimentos, de vida e de sonhos, um espago onde as criangas
podem viver profundamente a sua infancia, com autonomia e criatividade, de forma
ativa e responsavel.

Em um mundo marcado pela tecnologia e pela massificagéo, a arte pode ser
considerada um instrumento eficaz na busca por uma sociedade mais reflexiva, sensivel
e critica. Lowenfeld (1977) aponta que as manifestacdes artisticas, inicaslas
primeiros anos de vida, podem significar para as criancas a diferenca que existe entre
individuos adaptados e felizes e outros que, apesar de ter capacidade, continuam
desequilibrados e encontram dificuldades em suas rela¢cdes com o proprio ambiente.

OBJETIVO

Apresentar o trabalho realizado em um Centro Municipal de Educacgéao Infantil
(CMEI) da cidade de CuritibBR, bem como os resultados obtidos com as atividades

gue visavam o ato criativo das criancgas participantes.

METODO

Este trabalho referse ao estagio profissionalizante do quinto ano, no campo
de atuacao da Psicologia Escolar/educacional do curso de Psicologia da PUCPR, no ano
2010/2011.

A realizagdo das atividades com as criangas ocorreram em encontros
quinzenais comduracdo de aproximadamente 45 minutos com cada turma. Foi
trabalhado com as seis turmas existentes no CMEI, atendendo assim criangas de quatro
meses a seis anos de idade. O objetivo principal destas atividades foi utilizar o momento
do brincar para exptar a criatividade por meio da arte, utilizarsk como recurso:

materiais de papelaria, tintas, materiais reciclaveis, argila, massa de modelar e outros.
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Justificase este trabalho devido a atual tendéncia a escolarizacdo do ambiente
na Educacao Infantdomo, por exemplo, o desenvolvimento de atividades de leitura e
escrita em bercgarios, nao privilegiando o ato de brincar.

Quanto as atividades que exploraram a criatividade e a manifestacdo artistica
desenvolvidas neste periodo com as criancas, ser@asliem duas categorias: pinturas
e esculturas. A primeira foi trabalhada de diversas formas, como: pintura livre com as
maos em papel craft; pintura livre com os pés em papel craft; pintura dirigida e pintura
do muro do CMEI. Ja4 em relacdo as esculturstaseocorreram com 0 uso de materiais
reciclaveis, argila e massa de modelar. Também foi possibilitada a constru¢do desenhos

livres e dirigidos.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio da experiéncia relatada evidengeua importancia dos momentos
do brincarna Educacéao Infantil, que estdo cada vez mais escassos com a escolarizacao
deste ambiente, onde o foco principal passa a ser a aprendizagem pedagogica,
desconsiderando o brincar como um recurso para este processo.

A semente da criatividade ja se enconarananca, como afirmam Goleman et
al., (2001), assim como seu desejo e impulso de explorar, de descobrir as coisas, de
tentar, de experimentar modos diferentes de manusear e examinar os objetos. Enquanto
crescem, as criangas vao construindo sua subjatigidor meio de suas brincadeiras.

Com as atividades realizadas nesmique as criancas, em sua grande maioria,
apresentam um elevado potencial criativo. Entretanto, o ambiente em que estdo
inseridas ndo consegue explorar este recurso da melhor forque faequentemente
ndo oferecem a oportunidade de criacdo, mas sim a cépia e a forma correta de se criar,
desqualificando o ato criativo.

Lowenfeld (1977) aponta que a educacdo unilateral, em que se da a maxima
importancia a acumulagcdo do saber, tem ddado de muitas coisas também
importantes de que as criangas necessitam para se adaptarem ao mundo. A crianga que
se desenvolve em um ambiente que a encoraja a usar seus olhos, seus dedos, seus
sentidos de tato e audi¢cdo, bem como seus sentimentos, rsdvélsés mudancas e se

conservara maleavel diante da grande variedade de estimulos que virdo ao seu encontro.



3 a 6 de julho de 2011

y Universidade Estadual de Maringa ZUN\ ‘ 59
i ey Maringa-PR ACIONA!
\ b )P K7 4 WD 1 IRLREY, A G ) v7r
Dby —eii MO Ta\ o NIy WS b7 i R 2

Ao campo da educacéo infantil fica vedado se posicionar num lugar distante e
alheio a funcdo do brincar e tdo pouco comprometido com o desejgrazer.
Aprender, investigar e desejar €, na verdade o brincar transformado, garantindo que
tudo possa continuar acontecendo como aprendetrrscando (Mariotto, 2009, 143).

Descobrir e explorar o que se pode fazer com os diversos materiais utilizados
para a criagdo artistica constituem uma das tendéncias mais ambicionadas que a crianga
desenvolve por meio das atividades criadoras, como afirma Lowenfeld (1977).

Da experiéncia de uma atividade criativa com a crianca, resultara melhores
condicOes de estaver e significar seu corpo, seus lacos com os outros e com o mundo,
acredita Mariotto (2009). Ainda para a autora, toda atividade significante no
desenvolvimento da crianca se refere ao brincar, e o lugar do outro cuidador é
fundamental para permitir guesta construa simbolicamente e encene imaginariamente
suas representacdes do mundo e de si.

Para Goleman et al. (2001) existem alguns fatores que prejudicam e chegam
até mesmo colocar em risco a criatividade das criangas, sdo eles: a vigilancia constante
gue ndo permite que a criangca assuma riscos e assim o impulso criativo se retrai; a
avaliacdo que gera preocupacdo com o julgamento alheio de seu trabalho; as
recompensas que as privam do prazer da atividade criativa; a competicdo e o controle
excessivo eminucioso do que se deve fazer que leva a criangca a sentir que toda
originalidade é um erro e toda exploracdo uma perda de tempo.

Vale ressaltar que tais atividades também contemplaram o enriquecimento das
relacdes interpessoais, ja que exiggadas criacas o cumprimento de regras e limites,
incentivavase também a apresentacao dos trabalhos para o grupo. Assim, a educacao
infantil deve cultivar estes meios de expressao e encorajar estas primeiras manifestacées
estéticas, sem inibir ou contraps® as tedéncias artisticas ao invés de enrigtlasé

Deste modo o trabalho da psicologia no ambito da educacao infantil pode
resgatar a funcdo da expressao artistica como estratégia criativa e de aprendizagem
conceitual, realgando sua fungéo estruturante. ESgface ndo pode ser abandonado,
tanto porque se descobre a si (e ao outro) através das atividades de expressao ludica e
artistica, portanto aprende, quanto por ser a Unica atmosfera em que o ser psicoldgico

pode respirar e agir.



60

Brasil, Ministério da Educacgéo e do Desporto, Secretaria de Educacao. [(E9&).
Diretrizes e Bases da Educacédo Nacioahksilia: MEC.Brasil; Ministério da
Educacao e do Desporto, Secretaria de Educacao. (F8g8)encial Curricular

Nacional para é&ducacao InfantilBrasilia: MEC.

CHAGAS, C. S. (2009)Arte e Educacéaoa contribuicdo da arte para a ducagao
infantil e para os anos iniciais do ensino fundameritedbalho de Conclusédo de Curso,
Universidade Estadual de Londrina, LondriRecuperadem 19 margo 2011, em

http://www.uel.br

CONSTANTING, E. P. (org.). (2003Um olhar da psicologia sobre a educacéo:
diagndstico e intervencédo na infancia e na adolescé®éa.Paulo: Arte & Ciéncia.

GOLEMAN D.; Kaulfman, P& Ray, M. L. (2001)0O espirito criativo4. S&o Paulo:
Cultrix.

KNELLER, G. F. (1978)Arte e ciéncia da criatividadel4. Sdo Paulo: IBRASA.

LORDELLO, E. R. & Carvalho, A. M. A. (2003Educacéo Infantil e Psicologiapara
que brincarPsicologia: céncia e profissédo. 2@). Brasilia. Recuperado em 04 marco
2011, em http://www.scielo.com.br

LOWENFELD, V. (1977).A crianca e sua arteum guia para os pais. &anto
Angelo: EDIURI.

MARIOTTO, R. M. M. (2009) Cuidar, educar e preveniras funcdes dareche na

subjetivacdo de bebéS&o Paulo: Escuta.

SAYAO, I. & GUARIDO, R. L. (1997)Intervencéo psicoldgica em creche/pré
escola.ln Machado, A. M. & Souza, M. P. R. (Org®ksicologia escolar: em busca de

novos rumos. 2Sao Paulo: Casa do Psic6logo;&R


http://www.uel.br/

relato de uma experiéncia de formacgao. In Machado, M. L. A. (&mcpntros e

desencontros em educacao infar§dio Paulo: Cortez, 21223.



62

SR i o PN e
. 3

A ARTICULACAO ENTRE A EDUCACAO INFANTIL E O ENSINO
FUNDAMENTAL |: REALIDADE E PERSPECTIVAS

Shelly Blecher Rabinovich e Marieta Lucia Machado Nicolau
Faculdade de Educacao da Universidade de S&o Paulo (USP)
Projeto Financiaol pela FAPESP

Introducéo

Desdeos primeiros momentos de nossas existéncias, nossas vidas estdo em
constante modificagcdo. NOs, seres humanos, no decorrer da vida passamos por
diferentes fases e, em cada uma delas, cumprimos etapas que sao marcadas por
mudancas e expectativas.

Na educacéo nao € diferente quando ocorre a passagem da crianca da Educacéao
Infantil para o Ensino Fundamental I. Essa transi¢cdo para outro ciclo, sempre marcada
pelo fato de representar uma experiéncia nova, ocorre permeada p@sasirpr
também, por insegurancas e medos que atingem as criancas, 0s pais e os educadores.
Esse fAdesequil 2briod diante de um fato nov
pessoas e as coisas mudam constantemente, e precisam acompanhar-seaadgtar
mudancgas, ainda que estas acabem por abalar suas certezas de mundo e causem esse
certo fidesequil 2briod em suas vidas.

Pensando na passagem das criancas para a escola fundamental surgem alguns
guestionamentos: as escolas, 0s professores, 0s gestorespads ogalorizam a
continuidade da aprendizagem e o tempo de adaptacdo de cada crianca quando esta
ingressa no Ensino Fundamental? O projeto pedagdgico no Ensino Fundamental
valoriza as experiéncias, 0s conhecimentos prévios, a diversidade, a autonomia e as
relacOes estabelecidas na Educacéo Infantil?

A LDB (9394/96) afirma que Ao Ensino Fu
anos, gratuito na escola publica, iniciars#oaos 6 (seis) anos de idade, tem como
objetivo a formacao basica do cidadao, mediante:

| - o desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o
pleno dominio da leitura, da escrita e do célculo;
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Il - a compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundameatiedade;

Il - o desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicao de conhecimentos e habilidades e a formacé&o de atitudes e valores;

IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lacos de solidariedade

humana e de toleméia reciproca em que se assenta a vida social. (Art 32)

A legislacdo que orienta a educacdo nacional destaca, portanto, em seus
objetivos a continuidade dos dois niveis de escolaridade: Educacao Infantil e Ensino
Fundamental. Mas sera que a escola estpapada para trabalhar com a articulacéo
dessas duas etapas da Educacao Basica?

Para Moss (2006) apud Nicolau (2007(b), p.178) aeBeoéla e o Ensino
Fundamental devem buscar um ponto de encontro, ou seja, deve haver uma crescente
cooperacao entre essiss niveis e rejeicdo a idéia de considerar a primeira etapa como
simples preparacéo a escolaridade subsequente. O mesmo autor afirma que a Educagéo
Infantil ndo deve adotar os conteudos e métodos do Ensino Fundamental, pois cada
ciclo possui suas caractsticas e especificidades.

Em relacdo ao papel dos adultos no contexto da articulacdo, Abramovich
(1985) comenta que os adultos que fazem parte desse processo de paspagem
professores, coordenadores e diretdregveriam estar integrados entreligjados por
meio de acdes praticas e reflexivas, para entender melhor essas criancas que estédo
vivenciando tal transicdo para outro ciclo, ajudaagoa passar por esse desafio de
maneira prazerosa e positiva.

Assim, a passagem da Educacéo Infantil pagasino Fundamental | pode nao
ser uma experiéncia traumatizante, desde que os alunos sejam preparados, 0S pais
orientados e os professores e a gestdo cumpram o seu papel de favorecer a integracdo do
processo, deixando que a crianca viva esse momesfeit@andese 0 seu ritmo de
adaptacao. Com a ampliacdo do Ensino Fundamental para 9 (nove) anos, as criangas
passam a ingressar no 1° ano da escola fundamental com 6 (seis) anos de idade,
conforme a aprovacao da Lei 11.274/06 que modifica o art 82id& 9.394, de 20 de

dezembrode 1996 A O ensino fundament al obrigat - r

gratuito na escola publica, iniciande aos 6 (seis) anos de idade, teraghjetivo a

forma-«0 b8sica do cidad«o [...]o0.


http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/L9394.htm#art32.
http://www.planalto.gov.br/CCIVIL/LEIS/L9394.htm#art32.

3 a 6 de julho de 2011

y Universidade Estadual de Maringa ZUN\ ‘ 64
i ey Maringa-PR ACIONA!
\ b )P K7 4 WD 1 IRLREY, A G ) v7r

A passagem para o Ensino Fundamental, aos seis anos, pode tornar mais dificil

a experiéncia de iniciar um novo ciclo se a escola, tanto de Educagédo Infantil como de
Ensino Fundamental, ndo consideratesenvolvimento da crianca nessa faixa etaria e
planejar adequadamente sua estrutura curricular, sua proposta pedagogica, a
organizacdo dos tempos e dos espacos, a fim de garantir o acolhimento e a construcao
de vinculos das criancas que estdo ingressamd8 ano.

Entrar com seis anos na escola, aprender a gramatica da instituicéo,
compreender seu modo de funcionamento ndo é tarefa rapida e facil para uma crianca.
Construir o pensamento sobre a leitura e a escrita, sobre o mundo, adquirir habitos de
estua, dar significado a cultura escolar é um processo longo e complexo [...] (Rapoport
et al, 2009, p.6).

Considerando a questdo da passagem da crianca da Educacéo Infantil para o
Ensino Fundamental e sua relevancia na escolaridade, esta pesquisa propbe como
problema a investigacdo da auséncia ou ndo de um trabalho educativo que vise a
articulacdo entre a Educacdo Infantii e o Ensino Fundamental,lou seja, a
existéncia ou ndo de proposta pedagdgica que assegure os direitos sociais e que leve em
conta as singaridades da infancia, tanto na escola infantii quanto no Ensino
Fundamental I.

Fazse necessario que a escola ndo transforme o Gltimo estagio da Educacéo
Infantil em uma série que unicamente prepare para o ingresso no Ensino Fundamental e,
que o primeiroano (agora com criancas de seis anos) seja, simplesmente, uma
antecipacdo da escolaridade. Prepéeque ocorra uma ampliacdo qualitativa, com
maior flexibilizacdo dos tempos, com menos cortes e descontinuidades, com estratégias
que efetivamente contriboapara o desenvolvimento da crianga (Ensino Fundamental
de nove anasorientacfes para a inclusédo da criangca com seis anos de idade, Brasil,
2006, p.23).

Justificativa

No decorrer dos anos, o papel da crianca foi se modificando dentro da
sociedade e demtrda educacdo. Dessa forma, entendemos que tratar da educacéo da
crianca remet@os a concepc¢ao de infancia que durante séculos, foi considerada uma
fase sem relevancia, sem preocupagfes sociais. A crianca estava & margem da familia e

s6 eraconsideradajsiei t o ao atingir a fAmaioridadeo.

=
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século XX, aumentou o esfor¢co pelo reconhecimento da criangca em varios campos do
conhecimento: desdeansolidacdo da psicologia e sua opgéo pelo estudo da crianca
até as influéncias da sociologia e da antropologia (Kratreh, 2005).

Por meio dessas diversas areas do conhecimento aprendemos que as visdes
sobre a infancia sé@o social e historicamentestaidas, ou seja, as criangas sao sujeitos
sociais e histéricos marcados pelas contradigfes da sociedade em que vivem e ndo mais,
seres resumidos a adultos em miniaturas. No Brasil, o Ministério da Educacao (MEC),
desde as décadas de 70, 80 e 90 do &Ml vem se esforcando para incluir as
criangcas na escola e ampliar os anos de escolarizagdo, considerando a crescente
universalizagdo do ensino e a necessidade de aumentar os anos de ensino obrigatoério.
Esses esfor¢cos trouxeram um amplo debate entradoies, pesquisadores e politicos
sobre as novas concepcgdes de infancia e escolarizacdo; observamos a promulgacéo e a
concretizacdo de algumas L%igie refletem tais preocupacoes.

Segundo Moraes (2006), mesmo com todas essas Leis, os indicadores de
qualidade e quantidade continuam precérios e o indice de repeténcia e evasao ainda &
enorme. Como vimos, a aprovacao da Lei n° 11.274/2006, de 6 de Fevereiro de 2006,
garantiu que mais criangas sejam incluidas no sistema educacional brasileiro. Essa
medida € imortante porque tem um carater inclusivo, mas educadores, gestores,
funcionarios e pais deverdo se unir para nao haver o risco de que o tempo da infancia
dos alunos seja desrespeitadlopor estes estarem sendo inseridos, no Ensino

Fundamental, com 6 ano® ddadei nem de que a escolarizacdo dessas criangcas

8 Constituicdo Federal de 1988 reconhece a cidadania das criancas e o seu direito ao atendimento em
creches e préscolas como um dever do Estado; o Estatuto da Crianca e do Adolescentie 189X

coloca a infancia e a adolescéncia como prioridade nacional e assegura, também, o direito da crianca de
zero a seis anos a educacdo infantil como responsabilidade do;Esthéi de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB93/94 de 1996) explicita que a educacao infantil, primeira etapa da educacgéo
basica, integra definitivamente os sistemas de ensino e tem por finalidade o desenvolvimento integral das
criancas de atéess anos de idade e 0 ensino obrigatério de 9 anos, a-s&cEos seis anos de idade, o

que por sua vez tornese meta da educacdo nacional pela Lei n°. 10.172/2001 que aprovou o Plano
Nacional de Educacdo, meta 2 do Ensino Fundamental de 9 anos qdeutens i nt en- » e s: fiof
maiores oportunidades de aprendizagem no periodo da escolarizacdo obrigatéria e assegurar que,
ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas prossigam no estudo, alcangando maior nivel de
escol ari dade 0/2096 que Altera a retdgdo dds arts.29, 30, 32 e 87 d& 2894, de 20

de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, dispondo sobre a
duracéo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatdtiadmp® (seis) anos

de idade
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aconte- a de manei r a descontextualizada; p
pedag-gicas dever8 preceder qualquer a-«o0o0(

Para tanto, Sousa e Correa (2002) sugerem a construgdo deojato pr
pedag-gico escrito coletivament e, com o0 O
participam ativamente da pratica e de lhes conferir autonomia para que possam sugerir
mudancas no cotidiano escolar em favorecimento das criancgas.

O ambiente escolar tamié deverd ser repensadodeve ser flexivel e
favorecer a construcdo do conhecimento pelas criangas, ou seja, 0s objetos, 0s materiais,
as estruturas n«o devem ser Vvistos como fde
elementos que possam interagir e coniripara a aprendizagem dos alunos (Edwards,

Gandini e Forman,1999).

A crianca que ingressa no Ensino Fundamental ja apresenta grandes
possibilidades de simbolizar e compreender o mundo, estruturando seu pensamento e
fazendo uso das mdltiplas linguagemss a linguagem que ainda prevalece na escola é
a linguagem escrita, tratada na grande parte das instituicdbes apenas como codificacéo e
decodificacdo de sinais gréaficos e aprendizagem de letras e silabas que muitas vezes néo
fazem sentido para as criancas.

Ferreiro e Teberosky (1999) afirmam que além da relacdo da escrita com o
cadigo oral, ha uma relacdo entre a escrita e 0 mundo real. De acordo com essa 6tica, a
linguagem escrita € concebida como um sistema simbdlico de representacdo da
realidade.

E necesario que o sistema escolar esteja atento as mdltiplas situacées
envolvidas no ingresso das criancas no Ensino Fundamental, tenham elas vindo
diretamente da familid criancas que nunca freqientaram a creche e escolas de
Educacéo Infantil ou tenham elagindo da préescola. Os lacos sociais e afetivos que
as criancas estabelecem nesse ingresso séo fundamentais para se sentirem confiantes no
seu processo de constru-«o0o do ciembverdei ment o.
ruptura e negacdo do contextciséafetivo e de aprendizagem anteriogarantem a
crianca de seis anos que ingressa no Ensino Fundamental o ambiente acolhedor para
enfrentar os desafios da nova etapao(Brasi/l

Assim, o papel do professor é fundamental para encoragstimular as
crian-as a darem um Apr - Xxi mo passoo, a k

aprendizagem e, principalmente, a utilizarem a sua autonomia e a autoria do seu pensar.
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Apesar de relevantes e necessarios, sdo poucos o0s trabalhos cientificos
(tedricose praticos) nas areas de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental que abordam

a articulacdo entre os dois niveis. Nas escolas, a¢cdes que promovam essa articulacdo
também sdo quase inexistentes ou se limitam a um contato informal entre a crianca
ingressante &eus irmaos, seus primos ou amigos mais velhos que ja frequentam o

Ensino Fundamental. Tais contatos, muitas vezes, ndo passam de conversas casuais, que
ocorrem sem a mediagdo de nenhuma autoridade escolar e, nas quais, 0s alunos mais
velhos contam paraso pequenos Ao que vai acontecero
ressaltar que esses fipequenos contatoso n«
estudantes e das familias, nem garantem que essa transicdo se dé de forma efetiva.

Logo, essas criangas ingsasn no primeiro dia de aula com muitas
expectativas, as quais acabam por serem consumidas pela fragmentacdo de uma rotina
gue muitas vezes ndo as acolhe nem as convida para esse novo ingresso, apenas o
impoe.

Para Nicolau (2004, p.5&#3 2 ) , A a s astiuipdesa as eEssods e ao
mundo fisico constituse em um processo e, como tal, pode demandar mais, ou menos
tempo. Um processo € algo dinamico, que esta acontecendo. Implica, muitas vezes, em
modificacdes para responder as circunstancias e demdmdhililade para sua
efetiva-«o00.

Segundo o Referencial Curricular Nacional para Educacdo InfdRGNEI
(Brasil, 1998, p: 84):

Tais preocupacoes (de adaptacdo) podem ser aproveitadas para a realizagcéo de
projetos que envolvam visitas a escolas de Ensinodamental; entrevistas com
professores e alunos, programar um dia de permanéncia em uma classe de 12série. E
interessante fazer um ritual de despedida, marcando para as criangas esse momento de

passagem [...].

No entanto, abrir as portas da escoladamental e deixar que essa articulagéo
ocorra, nao é tarefa facil, ao contrario, € um processo que precisa ser cuidadosamente
refletido, pensado e planejado, algo que envolve todos os atores escolares. Por isso, a
necessidade de se realizar uma pesquesaifica para a elucidacdo deste tema trara
beneficios para as criancgas, pais, professores, gestores e demais funcionarios inseridos

no ambiente escolar, sendo esta uma condicdo essencial para que 0 processo de
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aprendizagem e desenvolvimento infantil elaveducacdo a um patamar de exceléncia

e qualidade, no qual o respeito aos direitos da crianga tem fung&o primordial.

Além dos autores ja tratados anteriormente, utilizamos também, as idéias de
Lev Semenovich Vygotsky e seus colaboradores. Vygotsky trazeitos importantes
em relacdo ao papel da mediacdo dentro da sala de aula, a formacdo de conceitos, a
interacdo das criangas com outras mais experientes, a interacdo entre o pensamento e a
linguagem e o papel das brincadeiras para o desenvolvimentalinfant

Durante os anos da Educacdo Infantil e inicio do Ensino Fundamental as
habilidades conceituais da crianca sdo expandidas por meio do brinquedo e do uso da
Il magi na- «o0. A imita-«o0o tamb®m esta present
crianca imitaos mais velhos em suas atividades padronizadas culturalmente, ela gera
oportunidades para o desenvolvimento intele

Os espacos das brincadeiras e os brinquedos devem ser variados, ou seja, 0
professor podera organizar difetesm espacos com fantasias, jogos de construcéo,
sucatas, bonecas, carrinhos, etc, para que as criangas possam criar suas proprias
brincadeiras e interagir com os colegas, podendo fazer suas proprias escolhas.

Para Vygotsky (1999, icGes de3uina crianfaasso mai or
conseguidas no brinquedo, aquisicées que no futuro teed@r seu nivel basico real e
de moralidadeo.

Portanto, a atividade Iudica, além de ser expressao por exceléncia do dominio
de regras que embasam as relacbes sociais, cumppapel fundamental no
desenvolvimento do psiquismo por promover evolugdo no campo das motivacoes e
necessidades, superacédo do egocentrismo cogdhiéivolucdo das acées mentais e da
conduta voluntaria (Vygotsky citado por Pimentel, 2007)

Infelizmente, nuitas escolas, principalmente de Ensino Fundamental ddo pouca
importancia ao brincar. E comum escutarmos os professores de 1° ano falarem para as
crian-as que a brincadeira e o brinquedo s
(referindese a Educacamfantil) e que no fundamental é hora de estudar, aprender a
ler e escrever e fazer contas matemaéticas.

E muito comum ainda, a idéia de que no Ensino Fundamental a crianca so

aprende quando esta sentada em fila e atenta aos escritos da lousa. A difidaldad

°A superagdo do egocentrismo cognitivo é a capacidade de descentralizagdo, na qual a
crianga passa a reconhecer outros pontos de vista sobre um objeto ou evento e coordenando-
0S em uma operagdo composta por um conjunto de acdes inter-relacionadas (Elkonim, 1998
citado por Pimentel, 2007, p. 246)



3 a 6 de julho de 2011

p % Universidade Estadual de Maringa . NA %‘ - 69
i < Maringa-PR AR £ EDUCACIONAL S
\ b [T K7 o T IRY, A ;! p A

crianca em permanecer parada e concentrada como a escola exige, mostram que é
preciso repensar a maneira como o processo de aprendizagem é valorizado dentro da
escola, pois a consolidacdo das estruturas mentais € um processo lento e gradual que
nao dpende apenas das condicdes neuroldgicas, mas também de fatores de origem
social, ou seja, para aprender as criangas precisam se movimentar e interagir umas com
as outras.
Por esse motivo, o mobiliario da sala de 1° ano deve proporcionar flexibilidade,

0s materiais dever ser de livre acesso para as criancas, os livros devem ser manuseados
e 0S materiais artisticos sempre utilizados quando a crianca tiver necessidade. Além
disso, o professor de 1° ano deve ter a sensibilidade de perceber as expressbes das
criancas, expressdes estas que muitas vezes sdo fundamentais para 0 processo de

aprendizagem.

Objetivos

Para atender ao problema apresentado por esta pesgusgncia ou nao de
umtrabalho educativo que vise a articulacao entre a Educacéao Infantil e o Emsi
Fundamental I, ou seja, auséncia ou ndo de um projeto pedagdgico que assegure 0s
direitos sociais e leve em conta as singularidades das acdes infantis, tanto na escola
infantil quanto no 1° ano do Ensino Fundamental, elaboramos os seguintes objetivos:

-Conhecer as expectativas das criancas, dos pais, dos professores e da gestédo
no ultimo ano da Educacéo Infantil, com relacéo ao trabalho a ser realizado no 1° ano
do Ensino Fundamental; Investigar como a escola infantil prepara as criancas para o
ingressona escola fundamental; Investigar como os professores e a gestao se preparam
para receber as criancas de seis anos no 1°no do Ensino Fundamental, em termos de
espaco fisico, materiais e planejamento; Conhecer como as familias estdo ou néo
inseridas ness@rocesso de passagem da crianca da escola infantil para o Ensino
Fundamental; Verificar se ha articulacdo nas propostas pedagogicas no ultimo estagio

da Educacéo Infantil e no 1° ano do Ensino Fundamental;

Material e Métodos
Nesta pesquisa optamos pekiudo etnografico,por estudar o fendmeno em
seu acontecer, buscando compreender o dinamismo do cotidiano escolar, as relacdes de

poder na escola, as transmissdes e trocas de conhecimentos, valores, atitudes, habitos,
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crencas e aprendizados, a partir demfs particulares de coleta e apresentacdo de
dados. (Andre, 2005).

A pesquisa etnogréafica apresenta caracteristicas especificas que consideramos

relevantes para orientar nossa investigacdo. A primeira delas diz respeito ao uso das
técnicas de coleta dedlizs: a observacédo participante, a entrevista-ssiniturada e a

andlise de documentos; Outra caracteristica € o papel do pesquisador enquanto
instrumento principal na coleta e analise de dados. Este pesquisador am®xdas
pessoas, dos eventos, désa;des mantendo um contato direto e prolongado com o
fendbmeno de investigacdo, observandem sua manifestacdo natural. A descricdo e a
inducédo, assim como a preocupacdo com o significado que as pessoas atribuem as suas
experiéncias e as suas acles,, s@mbém, pontos fundamentais dos estudos
etnograficos (Ludke e André, 2005).

Outra caracteristica importante desse tipo de estudo € o uso freqlente que se
faz da estratégia de triangulacdo: variedade de dados provenientes de diferentes
informacgdes, colethbos em momentos diferentes e em situagdes variadas, podendo fazer
uso também da triangulacdo de métodos, de investigadores e de teorias. Portanto, a
triangulacdo tem por objetivo abranger a maxima amplitude na descricdo, explicacao,
compreensao e analise thco em estudo (Trivifios, 1987).

Nessa direcao, realizamos a pesquisa, inicialmente, em uma Escola Municipal
de Educacédo Infantil (EMEI) e acompanhamos, posteriormente, as criancas do ultimo
estagio desse ciclo até a Escola Estadual de Ensino Fundamantbbs no bairro da
Bela Vista, na cidade de Sao Paulo, para desvelar os encontros e desencontros que
permeiam a articulacdo desses dois ciclos no momento da passagem da crianca.

Normalmente, as criangas freqientam as escolas do bairro préximo de suas
moradias, o que facilta o contato com as mesmas criangcas nos dois ciclos.
Acompanhamos, no ano de 2008 as rotinas, os planejamentos, o curriculo, os espacos da
Educacéo Infantil e, no ano de 2009, fizemos 0 mesmo percurso no Ensino Fundamental
l.

Os camimos da investigacdo foram organizados em trés grandes eixos
orientados pelos objetivos dessa pesquisa. O primeiro foi ocomdecer as
expectativas das criancas e dos pais no ultimo ano da Educacdo Infantil, com
relacdo ao trabalho a ser realizado no 1° ando Ensino Fundamental ou seja, dar
vOoz aos alunos e aos pais para que falassem sobre seus interesses, anseios e desejos com

relacdo a passagem para o Ensino Fundamental. Nesse sentido, realizamos conversas
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coletivas com as criancas do ultimo ciclo dauéatdo Infantil e entrevista semi
estruturada com os pais, com objetivo de pe
capta-«o Iimediata e corrente da i nforma-«o

O segundo eixo foi ale investigar como a escola fantil prepara as
criancas para o ingresso na escola fundamental e como esta recebe as criangas que
ingressam nesse novo ciclo, ou seja, se hd ou ndo a existéncia de um trabalho que
integre os dois ciclos. Para atingir tais objetivos, utilizamos como rsoy a
observacdo participante durante os momentos da rotina no 3° estagio da Educacéo
Infantil e no 1° ano Ensino Fundamental |I. As observa¢cfes forma orientadas pelo
seguinte roteiro: entrada na escola, atividades desenvolvidas em sala de aula, lanche,
recreio e saida da escola. Foram realizadas também entrevistassgemoiradas com
os quatro professores (dois no infantil e dois no fundamental), orientadores e diretores
do Infantil e do Fundamental.

O terceiro eixo foiconhecer como as familias estdain@o inseridas nesse
processo de passagem da crianca da escola infantil para o Ensino Fundamental.
Para atingir tal objetivo realizaremos, no més de novembro de 2009, entrevista semi
estruturada com cinco pais das criancas do Ensino Fundamental |, eppdsda de
pais e mestres.

A amostra dessa pesquisa foi selecionada a partir do interesse dos professores,
dos pais, da gestdo e das criancas em participar do trabalho. Na Educacdo Infantil,
apenas dois professores, apds o esclarecimento dos objetivabalbd em reunido
coletiva, se interessaram em participar da pesquisa. Tanto a direcdo como a orientagcéao
pedagdgica participaram, como também, oito maes de criancas que freqientaram o 3°
estagio da Educacéo Infantil no ano de 2008.

No Ensino Fundamentads dois professores da sala pesquisada se interessaram
em participar da pesquisa, bem como o diretor, a coordenadora pedagogica, as criangas
e cinco pais.

As entrevistas foram realizadas individualmente, para apreender a opinido de
cada sujeito da amostra respeito das seguintes tematicas: formacdo profissional,
conhecimento sobre a ampliacdo do ensino fundamental para nove anos, expectativas
para essa ampliagdo, conhecimento sobre o trabalho pedagogico realizado com as
criancas no infantil e no fundamahtparticipacdo das familias, e o trabalho com as
diferentes linguagens. Algumas particularidades, de acordo com cada tipo de sujeito da

pesquisa, foram contempladas nas entrevistas, ou seja, apesar de existir uma tematica
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comum nas entrevistas com asangas, com 0s professores, com a gestdo e com 0s
pais, houve necessidade de elaborar outras perguntas que dizem respeito a funcdo que
cada um ocupa no projeto.

A partir dos dados coletados nas observacdes e nas entrevistas com 0s pais,
professores, gesté® as criancas pudemos perceber que falta um trabalho integrado
entre a Educacdo Infanti e o Ensino Fundamentaim | trabalho que leve em
consideracdo as fases do desenvolvimento das criancas nessas duas etapas da
escolaridade, pois tanto os pais, comoposfessores e a gestdo desconhecem as
necessidades reais das criancas e acreditam que se elas ingressarem um ano mais cedo
no Ensino Fundamental e antecipar, principalmente, a aprendizagem e da leitura e da
escrita terdo mais sucesso na sua vida pesgoafigsional.

Ja as criancas demonstram necessidade de atividades ludicas quando colocam
gue 0 momento mais prazeroso é a hora do recreio, mas por outro lado reproduzem o
discurso dos pais quando alegam preferir estar no Ensino Fundamental, pois la

aprenderdo a ler e a escrever.
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A ATENCAO VOLUNTARIA: UMA COMPREENSAO HISTORICO -
CULTURAL

Elvenice Tatiana Zofd- UNIOESTE

Introducao

O interesse em estudar a tematica sobre o desenvolvimento da atencdo na
abordagem Historic€ultural é decorrente de uma problemética evidenciada no
contexto escolar e relatada cotidianamente no discurso dos professores em relacédo as
dificuldades de atengée controle do comportamento que muitos alunos apresentam,
independente do nivel de escolarizacdo, mas, sobretudo na Educacéao Infantil e nos anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Ao considerar a atencdo voluntaria como fundamental no processo de
aprendizgem, este estudo, de natureza bibliogréafica, objetivou, a partir do referencial
da Psicologia Historic€ultural, compreender o processo de desenvolvimento da
atencdo voluntéria, analisar o seu desenvolvimento na primeira infancia e na idade pré
escolar gefletir sobre as implicagdes ou contribuicbes dessa teoria para a organizacéo
pedagogica na Educacéao Infantil.

A opcéo tedrica justificae pelo fato de esta abordagem conceber as funcdes
psiquicas superiores, entre as quais, destgeam atencdo volumta, a memoria, o
pensamento, a linguagem, o raciocinio, a imaginacdo e a volicdo, como produtos do
desenvolvimento histérico e social, possibilitando desvelar e superar as concepcfes

naturalizantes que predominam na sociedadevm@erna.
Aspectos tedrios

Comumente encontramos professores relatando sobre a grande dificuldade que
0os alunos apresentam em relagcdo ao processo de atengdo e controle do seu préprio
comportamento. Como consequéncia, a dificuldade de aprender, de compreender o0s

conteudos sisteatizados no contexto escolar.

19 Mestre em Educacao, docente do colegiado de Pedagogia da Universidade Estadual do
Oeste do Parana i UNIOESTE, campus Cascavel.
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N&o se pode desconsiderar que a atencdo, assim como as demais funcdes

psiquicas superiores, sao fundamentais no processo de aprendizagem. Mas 0 que
precisamos questionar € o entendimento que predomina em nossa sociedadaajuant
seu processo de desenvolvimento.

De maneira informal é possivel observar a predominancia de verbalizacdes que
expressam a compreensdo da atencdo como carater biologizante, que se desenvolve
naturalmente em cada individuo, por meio de um processoatlg#apdo. Em nossa
sociedade ha um processo de naturalizacdo das desigualdades sociais e também dos
processos psiquicos. O desvelamento e a superacao dessa compreensao ideoldgica € um
dos elementos fundamentais para direcionar um processo de intervergao @se
possibilite o desenvolvimento maximo das potencialidades humanas.

A Psicologia HistoriceCultural concebe que o desenvolvimento humano néao é
um processo natural, universal, abstrato que independe das condi¢cdes historicas,
culturais, sociais, ecdmicas. Pelo contrario, conforme explicita Leontiev (1978), o
homem n&o nasce homem, se torna homem por meio de um processo de apropriacéo
cultural, e que as desigualdades que se evidenciam entre 0os homens sdo mais culturais

do que propriamente naturafs.

[...] desigualdade entre os homens ndo provém das suas diferengas

biolégicas naturais. Ela é produto da desigualdade econbémica, da
desigualdade de classes e da diversidade consecutiva das suas relagdes
com as aquisicbes que encarnam todas as aptidfszildades da
natureza humana [...] (Leontiev, 1978, p. 293).

Por isso, o processo de desenvolvimento das funcdes psiquicas superiores,
especificamente a atencdo, ndo pode ser compreendido isoladamente do contexto
histérico em que vivemos.

Em relagdo a isso, Luria (1979, p. 01) ressalta que constantemente o ser
humano recebe estimulos dos mais variados possiveis, entretanto, ele seleciona os que,
no moment o, S«0 mais relevantes e ignora o
informacdo neessaria, 0 asseguramento dos programas seletivos de acdo e a
manuten-«o0 de um controle permanente sobre
se afirmar, entdo, que o carater seletivo da atencéo, possibilita organizar a quantidade de
informacéo recebidatornando possivel uma atividade consciente. Podemos conferir
essa afirmativa, nas palavras de Luria (1979, gb.)1: NnSe n«o houvesse
todas as associacbes que afloram descontroladamente, seria inacessivel o pensamento
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or gani z ad o oeste que possdilitae andolocdo de grandes problematicas que
permeiam a humanidade.

A Psicologia HistériceCultural, mais especificamente, os estudos lurianos,
apontam cientificamente dois fatores que determinam ou asseguram o carater de
seletividade dosrpcessos psiquicos. Destacam, ainda, a importancia da compreensao
de tais fatores para aprender e direcionar a atengcdo do ser humano de maneira cientifica.

Inicialmente apresentase, entdo, os fatores que se referem a estrutura dos
estimulos externos qudnegam até o ser humano. Tais fatores, considerados estimulos
exteriormente perceptiveis ao homem determinam de alguma forma o objeto, o sentido
e a estabilidade da atencéo

Ao considerar os fatores da atencgéo relacionados ao meio externo, Luria aborda
0s a&pectos referentes ao préprio sujeito e a estrutura de sua atividade. Destaca a
influéncia que exerce a necessidade, o interesse e 0 objetivo que 0 sujeito apresenta
sobre a sua percepcdo e o processo de sua atividade. Para tanto, ressalta que as
necessiddes humanas, em sua grande maioria, ndo tém carater instintivo, como no
comportamento dos animais, mas apresentam carater motivacional de grande
complexidade, que se formaram no processo de histéria social.

A atividade humana é condicionada por necessgadamotivos que almejam
determinados objetivos. Mesmo que em algumas situagdes 0 motivo esteja inconsciente,
0 objeto e o objetivo da atividade sdo sempre conscientes. Esta circunstancia distingue o

objetivo de uma acéo dos seus meios e operacdes pals€@iingido.

Enquanto as operacdes isoladas ndo se automatizam, a execucao de cada uma
delas constitui 0 objetivo de certa parte da atividade e atrai para si a atencéo. [...]
Quando a atividade se automatiza, certas operagdes que a compdem deixamale at
atencdo e passam a desenvekersem conscientizacdo, ao passo que 0 objetivo
fundamental continua a ser conscientizado. [...] 0 sentido da atencéo é determinado pela
estrutura psicologica da atividade e depende essencialmente do grau de sua

automaizacao (Luria, 1979, p.5).

Essas consideragfes de Luria indicam que quando uma determinada atividade,
cujas acdes chamavam a atencéo, congertem operacbes automaticas, o foco da
atencao desloese para os objetivos finais, deixando de ser atraidagsvacfes que ja

se consolidaram.
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Assim como 0s animais, 0 homem também apresenta uma atencao ligada aos

instintos, a atencdo involuntéria, que é, pededizer, necessaria para a sua
sobrevivéncia enquanto espécie. Podemos citar como exemplo, quandtareos a
mao em uma chapa quente, imediatamente a retiramos do local para, a posteriori, tomar
consciéncia do ocorrido. Entretanto, esse tipo de atencdo, denominada de involuntéria,
ndo da conta de expressar o género humano.
Luria (1979, p. 22exemplifica que a atencdo involuntaria jA ocorre na crianca
de tenra idade, apresentando um carater instavel e um volume relativamente pequeno.
Ou seja: Aa cr i a4escdar merde muitb aagidament a atencée pelp r ®
estimulo que acaba dergir, seu reflexo orientado se extingue rapidamente ou se inibe
com o surgimento de qualquer outro est2mulo
A atencao voluntaria ou arbitraria é propria, especifica do homem. Entretanto,
tradicionalmente foi concebida pela Psicologia naturalista classica um processo
primario, que sempre existiu na vida espiritual do individuo. A teoria HistGuttoiral
compreende as funcdes psiquicas superiores como produto de um complexo
desenvolvimento historiesocial, tendo como base o trabalho. Por meio deste,
homem transforma a natureza e transforma a si mesmo
Conforme expde Leontiev (1978), Luria (1979) e Vigotski (2000), desde que
nasce, a crianca esta inserida no mundo dos adultos, desenvedeesmtiloum processo
vivo de comunicacdo com eles. A comunicag@ie se processa por meio da fala, dos
atos e gestos do adulto influencia a organizacdo dos processos psiquicos da crianca.
Para enfatizar que se trata de um processo ndo natural, Luria (1979, p.24) relata

que:

A crianca de idade tenra contempla o ami@ezostumeiro que a cerca e seu
olhar corre pelos objetos presentes sem se deter em nenhum deles nem distinguir esse
ou aquele objeto dos demai s. A m«e diz par
aponta o dedo para ela. A palavra e o gesto indicadorégadistinguem incontinenti
esse objeto dos demais, a crianca fixa a xicara com o olhar e estende o brago para pega
la. Neste caso, a atencdo da crianca continua a ter carater involuntario e exteriormente
determinado, com a Unica diferenca de que aoseftoaturais do meio exterior
incorporamse os fatores da organizacdo social do seu comportamento e o controle da

atencdo da crianga por meio de um gesto indicador e da palavra. Neste caso, a
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organizacdo da atencdo esta dividida entre duas pessoas: aignée a atencdo e a

crianca se subordina ao seu gesto indicador e a palavra.

Esta situacao ilustrada indica a primeira etapa de constituicdo ou formacao da
atencdo voluntaria, revelande uma etapa exterior pela fonte e essencialmente social
por sua natreza. A medida que a crianca vai se desenvolvendo, comecga a compreender
e dominar a linguagem, o que lhe possibilita fazer sozinha, a nomeacao e indicagao dos
objetos. Isso significa que o processo de evolucdo da linguagem da crianca introduz
uma transfanacédo radical na direcdo de sua atencado, tendo a mesma, capacidade de
deslocar com autonomia esta fungdo psiquica.

Portanto, aquela atencdo que, antes estava dividida entre duas pessoas (no
exemplo acima, a mée e a crianca), ts@gem um segundo momentona nova forma
de organizacao interior. Essa etapa que representa 0 nascimento de uma nova forma de
atencao arbitraria, e que é social em sua origem, representa o produto do complexo
desenvolvimento histérico e social, superando aquela concepc¢édo datguedo seria
a manifestacéo do espirito livre primariamente préprio do ser humano.

Luria (1979) compreende ainda que, a medida que a linguagem da crianca se
desenvolve, novas estruturas intelectuais complexas e elasticas vao sendo criadas e a
atencdo damesma adquire novos caracteristicas, convertead@m esquemas
intelectuais internos dirigiveis, evidenciando ser produto da complexidade social de

formacdo dos processos psiquicos. Gradativamente,

[...] os processos de linguagem internos e intelectismisrianga vao

se tornando mais complexos e automatizados que a transferéncia da

sua atencdo de um objeto para outro passa a dispensar esforgos
especiais e assume o carater da facilidade e, pareceria da
Ainvoluntariedaded que penshoento n- s s e
passamos facilmente de um objeto a outro ou quando somos capazes

de manter por muito tempo a atencdo tensa numa atividade que nos
interessao (Luria, 1979, p. 26).

Luria cita os experimentos realizados por Wundt que mostraram nao ser
possivel aoser humano concentrar a sua atencdo em dois estimulos apresentados
simultaneamente; o que significa que distribuir a atencdo entre dois estimulos
simultaneos, implica na substituicAo da atencdo que precisa ser transferida de um

estimulo para o outro.
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Nas primeiras semanas de vida, a crianca apresenta indicios do

desenvolvimento da atencédo involuntaria estavel. Isso pode ser observado por meio dos

primeiros sintomas de manifesta-«o do ref/|

objeto pelo olhar e a iatrupcdo dos movimentos de succao a primeira vista dos objetos

ou com a mani pul a-«o desteso (Luria, 1979,
Nos primeiros meses de vida, a atencdo involuntéria da crianca possui um

carater de um simples reflexo orientado de estimulos fortes ou rsevak) que mais

tarde adquire caracteristicas mais complexas, comecando pela manipulacdo de objetos.

A crianca apresenta uma atencdo instavel, pois basta aparecer outro objeto para que

ignore o anterior e passe a manipular o novo objeto. As influéncermaxtevidenciam

0 quanto a atencdo da crianca tem um carater esgotante e momentaneo nos primeiros

meses e anos de vida.

Luria (1979, p. 30) enfatiza que

[...] o problema mais importante € o desenvolvimento das formas
superiores de atencaarbitrariamente regulaveis. Essas formas de
atencdo se manifestam antes de tudo no surgimento de formas estaveis
de subordinacdo do comportamento de instru¢cbes verbais do adulto
gue regulam a atencdo e, bem mais tarde, na formacdo das formas
estaveis da ah¢do arbitraria avteeguladora da crianga.

Entretanto e ainda de forma muito instavel, somente ao final do primeiro ano
de vida, inicio do segundo € que a fala do adulto passa a ter influéncia orientadora e
reguladora sobre a atencao da crianca.

E possiel observar, em meados do segundo ano de vida, uma estabilidade na
capacidade de atencéo seletiva da crianga em cumprir uma instrucéo verbal apresentada
por um adulto. Mas apenas a partir da metade do segundo ano é que a crianga consegue,
de maneira maisdlida, direcionar a sua atencdo em funcdo da instrugdo verbal do

adulto.

Somente no processo de sucessivo desenvolvimento, no segundo e terceiro ano
de vida, a instrugdo do adulto, completada posteriormente pela participagdo da prépria
linguagem da criaga, convertese em fator que orienta solidamente a atengdo. Mas essa
influéncia solida da instrucéo verbal, que orienta a atencdo da crianca, se forma com a
intima participacdo da atividade da crianca e, por isto, para organizar a sua atencao

estavel, a ¢anca ndo s6 deve dar ouvido a instrugdo verbal do adulto como ela mesma
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deve distinguir as ordens necessarias, reforcasdam sua acao pratica (Luria, 1979, p.
32)

Trabalhos desenvolvidos por Vigotski e Leontiev (apud Luria, 1979) com
criancas de idadpréescolar entre e quatro anos, evidenciaram que posteriormente a
idade citada, era possivel observar o processo de formacdo da atencao voluntaria, com
énfase em meios auxiliares externos para direcionar a atencdo e posteriormente, com
criancas em idadeescolar, uma transicdo direcionada a formas superiores de
organizacao interna da atencéo.

Em sintese, Luria conclui que a atencdo voluntaria é resultado de um processo
de desenvolvimento extremamente complexo, compreendendo que a origem desse

desenvolvimeto encontrese nas formas de comunicacdo entre a crianca e o adulto

[...] sendo o fator fundamental que assegura a formacdo da
atencdo arbitraria representada pela fala, que € inicialmente
reforcada por uma ampla atividade pratica da crianca e em
seguidadiminui paulatinamente e adquire o carater de acao

interior, que media 0 comportamento da crianca e assegura a
regulacéo e o controle deste (Luria, 1979, p. 35).

Nesta perspectiva, o processo de formacéo da atengdo voluntéria, estudada por
Luria, possillita-nos compreender os mecanismos internos das formas de organizacéo

da atividade consciente do ser humano que influencia decisivamente em seu psiquismo.

Contribuicdes para a Educacao Infantil

Considerando o processo de desenvolvimento da atencauaar@ucomo um
produto historico e social, buscamos refletir sobre a contribuicdo dessa concepc¢éao na
organizacdo do trabalho pedagoégico na Educacdo Infantil. Para tanto, os estudos
realizados por Mukhina (1995) contribuem significativamente.

Entendemoser importante evidenciar a concepc¢éo de Educacao Infantil que
estamos a defender, pois se o desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores, com
destaque para a atencdo, é produto do desenvolvimento historico da humanidade,
implica que a instituigdo deddcacgé&o Infantil tem uma func¢édo social primordial. Assim,
destacamos a importancia da organizagdo pedagogica no trabalho com as criangas
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pequenas, de zero a cinco anos (conforme a lei de n°® 11.274, a crian¢ca que completa 6
anos deve ingressar no primeiraoado Ensino Fundamental). As instituicbes de
Educacdo Infantii devem se constituir em espacos de acdes sistematizadas e
cientificamente fundamentada pelo educador a fim de superar praticas que privilegiem o
desenvolvimento espontaneo da crianca (Arce &tikkg 2009).

Nessa perspectiva, Arce e Martins (2009) defendem o ato de ensinar também
no trabalho com as criangcas pequenas, sendo primordial a acdo sistematicamente
planejada e fundamentada cientificamente na direcdo de atender o direito das criancas
no sentido de promover o desenvolvimento maximo das potencialidades humanas.

Para tanto, as autoras acima citadas, reforcam a compreensao de Saviani (2005)
quanto a necessidade de um trabalho pedagégico fundamentado nos dominios da
ciéncia, abrangendo um alopconhecimento das especificidades de cada periodo do
desenvolvimento, sendo este produzido pelas condi¢cdes sociais objetivas, ou seja, €
necessario conhecer as caracteristicas psicologicas das criancas para organizar
adequadamente as intervencfes pedagégara produzir transformacgdes fisioldgicas,
cognitivas, sociais e emocionais.

O professor de Educacdo Infantil precisa compreender que as criangas
pequenas concentrase nos objetos, nas brincadeiras, brinquedos até que o seu
interesse se desvanecaque outro objeto desvie a sua atencéo, logo é muito dificil que
permanecam ocupadas com 0 mesmo brinquedo por muito tempo.

Conforme exposto anteriormente, por meio dos estudos de Luria,
gradativamente a atencao tos®mais estavel e concentrada. Assegusdo Mukhina
(1995), o préescolar menor consegue marger envolvido com a mesma atividade
entre 30 a 50 minutos; jA uma crianca de 6 anos, consegue por uma hora e meia. A
crianga ja consegue concentrar a sua atencdo ao ouvir historias, ao folhsarelivro
outras atividades que lhe forem interessantes.

Mukhina (1995, pp. 284285) oferece elementos ricos aos educadores ao
refor-ar que fNnas mudan-as mai s s uegcelaranci ai s
manifestarrse no fato de que ela é capaz derddr sua atengdo, pela primeira vez,
dirigindo-a conscientemente para certos objetos e mantendo a concentracdo com a ajuda
de determinados m®t odoso. O que 1isso signi
voluntaria ndo € um processo natural; implica elentacoes, intervencdes pedagogicas

gue insiram a crianga em novas atividades e direcionem a organizagédo da sua atencéo,
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sendo a linguagem, conforme enfatizado pelos estudos lurianos, 0 meio universal para

organizar a atengao.

A principio, por meio dénstru¢des verbais, o adulto organiza, direciona a
atencdo da crianca, criando condi¢cdes que a auxiliem no cumprimento das atividades,
tarefas, jogos e brincadeiras. Quando a crianca percebe que ndo consegue finalizar uma
determinada atividade, desisteilmente, mas com ajuda do sujeito mais experiente ela
o faz com mais sucesso. A mediacdo do adulto € condi¢do para o desenvolvimento da
atencao voluntaria, assim como as demais funcdes psiquicas superiores. Nesse sentido,
Vigotski (2000, p.342) enfatiza qu: ASabemos que em col abor a-
fazer mais do que sozinhao.

Mukhina (1995, p. 286) apresenta um exemplo que conduz a reflexdes sobre a

importancia da autmstrucao no processo de organizacao da atencao.

Prop6sse a criancas em idade fm&olar que entre de fichas com figuras de
animais selecionassem uma com uma imagem concreta (por exemplo, uma galinha ou
um cavalo). De forma alguma poderiam escolher as fichas em que figurasse um animal
proibido (por exemplo, o urso). As criancas seleciamaas fichas varias vezes
seguidas. Inicialmente n&o Ihes foi dada qualquer indicacdo sobre a forma de agir; elas
trabalharam com dificuldade, enganass#o com frequéncia. A situagcdo mudou
rapidamente quando se propds que repetissem as instrucdes eitaVae@ois de
observar detidamente as imagens, repetir quais fichas podiam selecionar e quais néo).
Depois disso, as criangas em idadegséolar maior cumpriram corretamente a tarefa,
mesmo apoOs serem acrescentadas fichas com novos animais. As artdizgaam
ativamente a linguagem para organizar sua propria atencao no processo de selecdo das

fichas.

Ressaltsse, entdo, a crescente importancia da linguagem no processo de
desenvolvimento da atengdo voluntaria da crianca e na regulagdo do seu
comportanento.

Entretanto, embora se observe um crescente dominio da atencéo voluntaria, na
idade préescolar ainda predomina a atencédo involuntaria. Diante dessa caracteristica,
compreendee por que nessa faixa etaria, a aprendizagem ndo pode resgirair

realizacdo de atividades que exijam atencado voluntéria muito desperta.
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Em relacdo a afirmativa acima, Mukhina (1995) enfatiza que atividades pouco
atrativas e monétonas dificultam a concentracdo da crianga. Destaca entdo o jogo como
uma possibilidade, pos criangca consegue mans® concentrada por mais tempo.

Aléem do jogo, compreenege, entdo, que atividades ludicas diversas,
atividades do tipo produtivo, como blocos de construcédo, desenho, pintura, modelagem
e também a diversificacdo e a mudanca fretpude atividades, contribuem para que a

crianca mantenhae em um nivel significativo de atencéo.
Consideracoes finais

Ao observarmos criangas pequenas percebemos que ndo conseguem controlar
suas vontades, seus comportamentos e sua atencao, pois apiessntam de maneira
involuntaria, elementar, estando fortemente dependentes dos estimulos externos mais
fortes.

Os estudos desenvolvidos pelos teodricos da Psicologia His@uitoral
compreendem que a atencado voluntaria, como uma das funcdesgsssnperiores, €
especifica do homem e se origina socialmente, se contrapondo, entdo, as concepcdes
biolégicas que naturalizam o psiquismo humano. Os tedricos russos concebem que a
crianca pequena apresenta um pensamento mais concreto, memoria, ateric@do e v
espontanea, ndo voluntaria, percepcao indivisivel, mas que o ensino tem a possibilidade
de influenciar na orientacdo das fun¢Bes psiquicas superiores (Mukhina, 1995),
revelando uma verdadeira transformacado na medida em que propde um processo de
intervencao de forma organizada e sistematizada.

Assim, concebem a atencdo voluntaria como uma conquista humana,
possibilitada por meio da apropriagdo cultural produzida historicamente pela
humanidade.

Nesse sentido, a educacdo sistematizada também na Edinfacdd € de
grande relevancia, sobretudo se for planejada com base cientifica, considerando as
especificidades das criangas. A agéo educativa intencional deve ser direcionada nédo no
sentido de ir a reboque do desenvolvimento, mas por meio da aprendjzesgbilitar
0 desenvolvimento maximo das potencialidades humanas, pois como compreende

Vigotski (2000), a aprendizagem e o desenvolvimento sdo processos interdependentes.
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A ATIVIDADE PRINCIPAL E A VELHICE: CONTRIBUICOES DA
PSICOLOGIA HISTORICO -CULTURAL

Clayton Washington dos Re&idJEM - cwashingtondosreis@gmail.com

Marilda Goncalves Dias FaccilUEM - mgdfacci@uem.br

Este estudo propde analisar as contribuicoesdrgcalogia HistoriceCultural
nos fornece para a compreensdo do periodo de desenvolvimento humano denominado
velhice, ao elaborar o conceito de atividade principal ou domifari®ara tanto,
buscouse nas pesquisas de L. V. Vigotski, A. N. Leontiev e DERonin, subsidios
gue possibilitassem a superacdo da visdo naturalizante tdo comumente presente nos
estudos da Psicologia a respeito do desenvolvimento humano. Essa visdo naturalizante
do ciclo de vida do homem pressupde uma perspectiva mecanicigjangcista, em
que o0 homem é visto como um ser exclusivamente bioldgico, psicoldgico e social.

Na contramao dessas explicacdes, a Psicologia HistGrittaral busca nas
bases materiais e histéricas da humanidade, elementos para compreender os periodos de
desenvolvimento do homem, considerando os aspectos bioldgicos, psicolégicos e
sociais, mas entendendo que cada periodo da vida sé pode ser compreendido de fato, se
estudado a luz das relacdes sociais de producdo que influenciam a sua existéncia. Ao
fundamemar-se no materialismo historico dialético, essa escola psicolégica propde uma
ciéncia que se caracteriza pela unidade entre o material e o psicoldgico, entre o pessoal
e o social (Vigotski,1996).

A PERIODIZACAO DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

Ao propor uma tega da periodizagdo do desenvolvimento humano, a
Psicologia HistoriceCultural supera as classificacdes etarias ou de caracteristicas
biolégicas e psicoldgicas; vai buscar na raiz das relagbes entre os homens os meios que
possibilitam esse desenvolvimergm cada momento. Assim, a Psicologia Histérico
Cultural rompe com a ideia de marcha natural e universal comum as demais teorias do

desenvolvimento humano, ja que enfatiza as condi¢cdes histéricas e concretas, bem

"o presente texto faz parte de uma pesquisa gaesestio realizada pelo Programa de P6s Gradiiacéo
Mestrado em Psicologia da Universidade Estadual de Maringa.
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vida do homem (Facci, 2004).

Facci (2004) afirmajue a periodizacao do ciclo de vida humana a partir da
Psicologia HistoriceCultural, é vista a partir de estagios que seguem uma sequéncia no
tempo, porém sem sergida e imutavel, pois o determinante para os estagios de
desenvolvimento sdo as condi¢cdes concretas em que ele ocorre. Esses estdgios ou
periodos concretos sdo influenciados por novas formagfes (neoformacdes) que
determinam todo o curso de desenvolvimema@sim, as novas formacbes sao
entendidas como a estrutura da personalidade, que guia o processo de desenvolvimento.
Entdo, para se compreender um determinado periodo de desenvolvimento faz se
necessario uma analise, em sua totalidade, do processo decenudaestrutura da
personalidade (Vigotski,1996).

Ao se analisar o processo de mudanca da estrutura da personalidade, Vigotski
(1996) considera a dinamica do desenvolvimento humano e sua passagem de uma idade
a outra, no qual ocorrem transformacdes quiisede maneira cumulativa, conforme o
individuo vai se apropriando da cultura na interacdo com outros homens, e se tornam
visiveis ap6s um lapso relativamente longo. Porém, quando se efetivam, surgem como
uma formacdo qualitativamente nova, demonstrandaooitantes transformagdes na
personalidade. Tal passagem acontece por meio de um periodo de crise. Assim, 0
desenvolvimento humano é caracterizado por momentos estaveis e de crise que se
processam em ritmos préprios, mas de maneira progressiva e contégued®
Vigotski (1996), os periodos de crise sdo momentos de mudancas violentas e criticas do
desenvolvimento humano.

Para essa perspectiva tedrica, a periodizacdo do desenvolvimento humano se da
por estagios que sao caracterizados por uma ativitatspal ou dominante. Segundo
Leontiev (1987, p.68), a atividade dominante ndo é exatamente aquela em que o
individuo se ocupa por mais tempo naquele determinado periodo, mas sim, aquela na
gual ocorrem outros ti pos d e.] os processod a d e s 0
psiquicos particulares tomem forma ou possam ser reorganizados e da qual dependem,
de forma mais 2ntima, as mudan-as mai s | mpo

A respeito disso, Davidov e Shuare (1987) colocam que o conceito de atividade

7

principal adotado por Leontiev é similar ao conceito de situagdo social de

desenvolvimento de Vigotski (1996), que se refere a relacdo estabelecida entre o
individuo e o meio que cerca, que é peculiar e especifico em cada idade ou estagio do
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desenvolvimento. Em outras palavras, baseaedoo pensamento de Facci (2004),

considera que a atividade dominante ou principal é aquela que reflete a maneira como o
homem se relacionaramoa realidade naguele momento, sendo essa atividade principal
definida a partir da cultura e do momento histérico em que o individuo vive, ou seja, a
partir das condicdes concretas.

Ao passar de um periodo evolutivo ao outro e a partir dessas novasdesmac
que ndo existiam nos periodos anteriores, 0 organismo se reorganiza e modifica o
proprio curso do desenvolvimento (Petroviski,1979). Dessa forma, as caracteristicas de
cada idade estdo determinadas por um conjunto de condi¢des relacionadas a essas nova
formagbes na relagcdo dialética com as exigéncias do meio externo, que vao se
modificando conforme o individuo avanca em termos de idade.

A passagem de um periodo ao outro se da em funcdo de uma forca motriz que
determina a relacdo de um nivel de deskmwento com os demais (Elkonin, 1987).

Um exemplo dessa forga motriz € observavel na primeira infancia, em que o vinculo da
criangca com a realidade é mediatizado pelo adulto. E essa mediacdo que permite a
crianca dominar certos habitos e ampliar seu rdeetomunicacéo, desenvolvendo a
linguagem. Essas mudancas influenciam diretamente a autonomia da crianca e
modificam toda a sua relagdo com aqueles que a cercam. Assim, Elkonin (1987) afirma
que para cada periodo, uma nova forca motriz impulsiona o adgemnto humano e

uma nova atividade dominante se estabelece.

Elkonin (1987) divide as atividades dominantes em dois grupos: um grupo de
atividades que se relacionam no sistema criadggto social, que se orientam a partir
da atividade humana e da astagéo de normas das relagdes entre as pessoas; e outro
grupo que abarca as atividades que se relacionam no sistema-chpatgasocial, no
qual ocorre a assimilacéo de procedimentos de acdo com os objetos.

Esse mesmo autor coloca que € importante eeteqde, apesar de uma
atividade especifica ser considerada principal ou dominante em determinado periodo, no
proximo periodo ela nédo deixa de existir, mas aos poucos vai dando lugar a outras
atividades. Segundo Leontiev (1998), a crianga s0 supera uma etap
desenvolvimento, quando percebe que o lugar que ocupava no mundo das relagdes
humanas nao corresponde mais as suas potencialidades, assim, ela toma consciéncia das
relacdes sociais estabelecidas, o que gera uma mudanca na motivacao de sua atividade,

Nnovos motivos surgem e uma nova atividade principal ou dominante se estabelece.
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Elkonin (1987) esclarece que ao se estabelecer uma nova atividade principal ou
dominante, o processo de desenvolvimento se reorganiza em funcdo das novas
necessidades apreseraagelo individuo, num processo dialético entre aquilo que era e
0 gque passa a ser, assim, capacidades e habilidades se processam conjuntamente.

Cada passagem de um periodo a outro, cada estabelecimento de uma nova
atividade principal € compreendido comma crise. E € exatamente essa crise que
delimita um periodo e outro, assinalando o fim de uma etapa de desenvolvimento e o
comeco da seguinte (Elkonin, 1987).

Para Vigotski (1996), os periodos de crise ndo foram sistematizados nem
incluidos na periodizagégeral do desenvolvimento humano, j4 que eram considerados
como enfermidades do desenvolvimento ou como desvios da norma. Diferentemente
disso, Vigotski (1996) observou nos periodos de crises, a possibilidade de mudancas
significativas na personalidade whalividuo.

Vigotski (1996) afirma que os postulados referentes as crises de cada periodo
de desenvolvimento foram estudados de forma empirica, a partir de observacfes de
criancas, sem que se fizesse um estudo teorico aprofundado sobre essa tematica. Assim
ideias de que os momentos de crises sdo manifestacées frente as mudancas externas e
nao internas foram sendo reafirmadas. Para Vigotski (1996), existem os seguintes
momentos de crise: a crise ptetal; a crise do primeiro ano; a crise dos trés anos; a
crise dos sete anos e a crise da adolescéncia. Em funcdo da analise empirica feita por
diversos pesquisadores, somente 0s aspectos negativos foram valorizados e quase nunca
0s aspectos positivos foram considerados para o avanc¢o no desenvolvimento da crianca
Fazemos aqui um paréntese e interrogamos: e a passagem para a velhice, também nao
seria um momento de crise?

Para Vigotski (1996, p . 259) , Al . . . ] o]
sua obra criadora e até nos momentos de crise se produzem precessos t r ut i vos o0
Apesar de comportamentos que, as vezes, parecem inadequados para o adulto, como
birras e choros, no momento de crise da crianga de trés anos, eles sdo manifestacdes que
produzirdo transformacdes na personalidade da crianga, por exemplo.

Vigotski (1996) se volta aos aspectos positivos de cada crise, salientando que
em todos esses momentos, 0 aspecto construtivo se mostra. Na chisgahogue
separa o periodo embrionario do primeiro ano, existe a possibilidade de formacéo do
novo, de uma n@ vida; para a crise do primeiro ano, que delimita o primeiro ano de

vida, vislumbrase a aquisicdo progressiva da linguagem e do caminhar; na crise dos
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trés anos, caracterizada pela forte obstinacdo da crianga, 0 que se mostra como

potencialidade sdo asacos da personalidade que vao se firmando; a crise dos sete anos
marcada pelo inicio da escolarizacdo até o inicio da puberdade, traz como fator positivo,
a autonomia da crianca e a mudanca de atitude dela para com as demais criancgas; e por
fim a crise @s treze anos, marcada pela maturacdo sexual e pelos comportamentos de
rebeldia, pode ser considerada como possibilidade ao adolescente de dar um passo em
direcdo a uma nova e superior forma de atividade.

A fim de compreender tais formas de atividadesp#ilk (1987) identificou
seis grandes grupos de atividades principais de desenvolvimento, sendo eles:
comunicacdo emocional do bebé; atividade objetal manipulatéria; jogo de papéis;
atividade de estudo; comunicacao intima pessoal e atividade profissional/es

Desde as primeiras semanas de vidaZomunicacdo emocionalireta dos
bebés com os adultos torea a primeira grande atividade dominante, sendo a base para
a formacdo de acgbes sensémotoras de manipulacdo. O bebé vai assimilando sua
relacdo como mundo e para isso utiliz® de varios recursos como 0 choro e o sorriso.
(Elkonin, 1987).

E na relagdo com outras pessoas, que a crian¢a vai assimilando as
caracteristicas de sua cultura e se comportando conforme aquilo que lhe é esperado em
funcdo da condi¢cdes sociais e da influéncia educativa das pessoas circundantes
(Elkonin, 1987).

Com a aquisicao da linguagem, a crianca passa a ter como atividade principal,
uma relacdo objetalinstrumental ou seja, passa a assimilar os procedimentos
elaboradosocialmente de acdo com 0s objetos, ou seja, 0 adulto mostra para a crianca
como ela deve proceder. Assim, ela mantém contato com os adultos, e aprende a
manipular os objetos, ampliando suas fungdes psicoldgicas. Esse processo possibilita o
acesso ao mundomboalico (Vigotski,1996).

As funcdes simbdlicas presentes na linguagem possibilitam que a crianca va
formando a consci °ncia e a diferencia-«o0 dc
pensar e tem acesso as praticas sociais (Vigotski, 1996). PaminE[K987), a
linguagem nao se constitui como atividade dominante da crianga, uma vez que ela tem
por funcdo auxiliar a crianga na assimilacdo dos procedimentos socialmente elaborados.

No periodo préescolar, outra atividade passa a ser dominamtggo ou
brincadeira Ao brincar, a crianga reproduz a vida adulta utilizando objetos, tomando
consciéncia deles e das acbes humanas realizadas por eles. No brincar, ela pode realizar



3 a 6 de julho de 2011

y Universidade Estadual de Maringa ZUN\ ‘ 92
i ey Maringa-PR ACIONA!
\ b )P K7 4 WD 1 IRLREY, A G ) v7r
Db, i P ARG RNy ,‘& oz 4 B PEAL v

qualquer acdo que um adulto realiza mesmo aquelas que, na realidade ef@ainda
possui condicdes de fazer partindo de sua condicéo de crianca (Elkonin, 1987).

As criangas ainda percebem a dependéncia delas em relagdo aos adultos. Essa
percepcdo se da de duas maneiras: a partir das relacdes que elas mantém com seus pais e
com as pssoas de seu convivio proximo e a partir das demais relacdes que ela mantém
com a sociedade. Assim, a entrada na escola € um momento radical, pois a crianca sera
exposta a uma socializagdo mais ampla do que tinha no interior do contexto familiar.
Além dis®, a crianca pode considerar que realmente esta realizando atividades
importantes na escola (Vigotski,1996).

A entrada da crianga na escola condiciona uma nova atividade doniimante
estudogue possibilita que seu mundo se organize a partir dos composngjge a vida
escolar impBe. A crianca assimila e se apropria dos conteldos sistematizados e
construidos historicamente pela humanidade (Vigotski,1996).

Com a chegada da adolescéncia, outra atividade dominante ewisieneia
comunicacao intima pessoalAs alteragcbes corporais e a aquisicdo de certo
conhecimento, possibilita ao adolescente assumir outra postura perante o adulto,
diferente da que ele tinha quando era crianca. O adolescentes®rerdtico diante as
exigéncias impostas, da imagem de sios demais (Elkonin, 1987). A atividade de
estudo também continua sendo a atividade principal do adolescente, juntamente com a
comunicacao intima pessoal.

Para Petroviski (1979), um fator de desenvolvimento da personalidade do
adolescente é a atividade sicintensa. Por meio da relagdo com o0s amigos, o
adolescente vislumbra a possibilidade de manter alguma atividade pessoal mais intima
fora do ambiente familiar, reproduzindo as relacfes existentes no mundo adulto. Em
cada grupo, normas morais e éticas estabelecidas para mediatizar a interacao entre
0s adolescentes.

Petroviski (1979) entende que o desenvolvimento do adolescente depende de
muitas condi¢cdes e por isso pode se dar de maneira desigual, coexistindo aspectos da
infancia e da vida adulta.

As alteracdes fisicas e anatbmicas repercutem sobre os aspectos psicologicos.
E em funcdo da maturagdo sexual e mudancgas no desenvolvimento fisico, esse periodo
de desenvolvimento humano é tido como sindnimo de puberdade. Mas, a adolescéncia

esta intrinsicamnte inserida na vida material e social, o que ocorre com menor
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relevancia no caso da puberdade, que se liga ao desenvolvimento biolégico (Mascagna,
2009).

Para Petroviski (1979), o periodo da adolescéncia destapar um novo
sistema de relacdes queanstituido entre o individuo e o meio. Assim, a manifestacao
da adolescéncia ndo esta determinada exclusivamente pelas alteracfes bioldgicas, mas
por circunstancias sociais concretas da vida, do desenvolvimento fisico do proprio
adolescente e por sua sitéa social no mundo dos adultos.

Observase que a escola e 0 estudo ocupam na vida do adolescente um lugar
importante. Apesar de o adolescente ter a consciéncia da necessidade de se estudar, a
importancia dessa atividade reside na possibilidade dele asyis relacbes pessoais.

Vigotski (1996) salienta que é na adolescéncia que se desenvolve o0s
verdadeiros conceitos e ocorre o desenvolvimento maximo das potencialidades dos
jovens. Tolstij (1989) afirma que nessa fase, 0 jovem inicia suas primeirag s
sexuais com 0 sexo oposto. Essa experiéncia ocorre de maneira bastante imatura, sendo
somente na vida adulta que ele conseguira vivdagam plenitude.

Para Petroviski (1979), com a socializacdo e a comunicacdo, o adolescente
estabelece opinidsobre o mundo circundante, sobre as relacdes entre as pessoas e
sobre o futuro. A partir desse comportamento que se processa em grupo por meio da
linguagem, novas tarefas e motivos voltados ao futuro. Estalsdeee atividade
dominante, a atividade prodional de estudo, que possibilitara a realizacdo de sua
escolha profissional.

O adolescente s6 se tornara um adulto quando estiver inserido no mundo do
trabalho. Nesse periodo da vidatrabalho tornase a nova atividade dominante. De
acordo com PetrovisK1979), o adulto por poder trabalhar, ocupa um novo lugar na
sociedade, e suas relagdes interpessoais se processam de maneira diferente daquela da
crianca e do adolescente.

O adulto tem mais experiéncias e conhecimentos acumulados, e ja possui
habilidades cognitivas que permitem que ele reflita de forma coerente sobre si e sobre o
mundo. Os homens ja se encontram inseridos socialmente, se utilizam de variadas
formas de linguagem que I|hes permite estabelecer didlogos com diferentes
instrumentossignos e modos de pensar (Petroviski, 1979).

A atividade trabalho, amplamente estudada pela literatura cientifica, tem sido
evidenciada como a principal atividade do homem adulto (Tolstij,1989).
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E na fase adulta que o homem atinge o apice de seu desemvty fisico,
psicoldgico e social. Para Tolstij (1989), o adulto ocupa, ainda hoje, o lugar central da
estrutura soci al e evolutiva da sociedade.
constitui a principal correia de transmissao do mecanismo estadat, i a | e econt! mi
(Tolstij, p.191).

Essa fase também é marcada pela formacdo de uma nova célula social, a
familia. Com uma vida profissional estabelecida ou prestes a se estabelecer, 0 homem,
por uma necessidade social, busca outra pessoa para estabeieszinculo mais forte e
duradouro, a fim de constituir uma unido estavel denominada socialmente de casamento
(Tolstij,1989).

Apés a vida adulta, um novo periodo da vida comeca a se delinear. Esse € um
periodo da vida ainda pouco estudado, tomando cefaréncia a Psicologia Historico
Cultural. Na literatura que consultamos, ndo encontramos nas obras de Vigotski temas
relacionados a velhice. Tolstij (1989), que desenvolve pesquisas nesta perspectiva
tedrica, tece apenas algumas ideias sobre essadatEsenvolvimento e coloca que a
velhice € uma idade contraditéria, uma vez que é o momento em que as Ultimas
perguntas sobre a existéncia séo realizadas.

O autor também afirma que o nimero de idosos no mundo vem aumentado de
maneira acelerada, tendo vista as condi¢cbes de vida do homem na atualidade. No
entanto, os idosos ndo tém acompanhado essas mudancas e sentem muita dificuldade de
se inserirem nesse meontexto. Esse prolongar dos anos do homem é uma maneira do
homem expressar o desejo de prolongar a vida humana na Terra. De acordo com Tolstij
(1989), a duragdo media de vida do homem no século do bronze ndo superava os 20
anos; e durante toda a idadédia ndo mais que 35 anos; somente a partir do século
XIX que o homem, a partir das mudancas de suas condi¢cdes sociais, veio
progressivamente vivendo mais.

Alem da diminuicdo da forca fisica, a velhice tem sido caracterizada pelas
mudancas na prépria ppesctiva de vida, inclusive, de acordo com Tolstij (1989), com
uma diminuicdo do interesse pelo mundo exterior e pelo novo. Também de acordo com
esse autor, a velhice tem sido marcada pela predominancia de diferentes temores em
relacdo a soliddo, ao empodireento e principalmente a morte. As mudancas fisicas
interagem com a diminuicdo do potencial das func¢des psicolégicas superiores e criam

uma fisionomia do idoso que o faz muito parecidos entre si (Tolstij,1989).
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Na atualidade, a imagem da velhice estédtdinente associada a aposentadoria,

ou seja, a saida do homem do mercado de trabalho em funcdo de sua idade. Enquanto
fendbmeno social, a aposentadoria modifica consideravelmente a vida do homem, uma
vez que, modifica as relagcbes que o homem estabeleceogatemais. Sobretudo,
porque o homem perde a identidade profissional, que foi construida desde o inicio da
vida adulta (Kunzler, 2009).

Marcada pela saida do mercado de trabalho, a velhice traz consigo os valores
atribuidos pelo meio social, principalmenta ideia de uma vida economicamente
improdutiva. Somado aos valores sociais, existem os valores intrinsecos ao proprio
homem, que se relacionam diretamente a sua historia de vida, a suas relagbes com a
sociedade, e seu modo de enfrentar perdas e deaas@ts novas situacdes (Kunzler,
2009). Além disso, a aposentadoria pode influenciar o desempenho cognitivo do homem
idoso, ja que em muitos casos, ele vai passar por um empobrecimento de suas redes
sociais e de atividades diarias. As redes sociais ai\adades diarias sdo elementos
importantes para a postergacdo do declinio cognitivo, visto que, quanto maior for o
engajamento social, maior estimulacéo intelectual e de atividades fisicas, menores sao
0s riscos de o homem ser acometido por qualquecdd&unzler, 2009).

E importante destacar que a aposentadoria nem sempre € assimilada de forma
negativa, pois também pode ser entendida como uma possibilidade do homem
reorganizar sua vida. Obsersa que o0 momento da aposentadoria € envolto por uma
sériede situacOes criticas, que interligadas entre si interferem diretamente na maneira
como o homem ird vivenciar a velhice (Kunzler, 2009). Poderiamos argumentar, com
base na teoria vigotskiana, que o homem se defronta com uma nova crise: a crise de nao

ser mais um trabalhador.

A PESQUISA SOBRE A VELHICE

Considerando a velhice, o objeto de estudo da presente pesquisa, 4salizou
uma entrevista com 10 idosos aposentados com o0 objetivo de identificar as
caracteristicas dessa fase de desenvolvimento humambaracise os critérios da
Organizacdo Mundial da Saude para se definir a amostra, considseitso, todo
individuo com idade igual ou superior a 60 anos.

Para a selecao dos participantes da pesquisa, reaézaoma busca junto a um
grupo de convivéna da terceira idade de uma cidade da regido GE€wesrte do
Parana. A amostra selecionada foi retirada dos integrantes que participam desse grupo
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de convivéncia, seguindo os critérios estabelecidos na pesquisa. Os sujeitos
entrevistados serdo designados pl, E2, e assim sucessivamente.

As entrevistas foram pautadas por um rol de 10 perguntas que versavam sobre
as caracteristicas da vida adulta e da velhice; o processo de transicdo entre esses
periodos de desenvolvimento; o cotidiano do idoso; a videsgianal e a condicdo de
aposentado.

Durante o processo de coleta das informacdes, obssevouguanto a

velhice € complexa, sobretudo porque diferentemente das outras fases do ciclo de vida
do homem, ndo existe de fato um elemento que possa deloregpaco de transicao
entre a vida adulta e a velhice, tal como ocorre durante a infancia e a adolescéncia, e
dessa fase em relacdo a vida adulta, conforme afirma Tolstij (1989).

O fato de ndo haver uma clara distincdo entre quando comeca a velhice e
quardo termina a vida adulta foi pontuada por seis participantes da pesquisa, ou seja,
60% dos entrevistados, que de modo geral, ndo souberam estabelecer nenhum evento
preciso para delimitar essas fases de desenvolvimento. Destadala de EZy N« o  d 8
prasaber quando a gente dei xa Edsafalapareceadul t o
endossar o pensamento de Vigotski (1996), quando ele afirma que o ciclo de vida do
homem ndo deve ser entendido por meio de demarcacgdes cronoldgicas, posto que essas
demarcacGe tendem a criar fases naturais e universais, marcadas por mudancas
exclusivamente bioldgicas, psicolégicas e sociais, sem considerar as condicfes
histéricas e concretas, bem como, as multiplas formas de apropriacdo de tais condicdes
que influenciam cadagpiodo de desenvolvimento humano.

Os outros quatro entrevistados associaram a entrada na velhice a demarcacao
cronol -gica, t &l geame @ontdwsw E4pi s que cli

Os idosos entrevistados parecem caracterizar a velhice pelashgasida
biol6gicas e psicologicas. Oito entrevistados, ou 568@% da amostra, colocaram
que a velhice pode ser descrita pelo aumento de certas habilidades, tal como disseram
E50fAi doso tem mais @EGEO °indo f0 et ¢ o | @wwiCarc i aadp
refletir sobre a vida, e da? cNomrdaatg@ae t oma
maior mudanca relacionada por eles, refgreao corpo que sofre maior incidéncia de
dores, doencas e enfraquecimento, que dificulta os individuos de exercegageles
ja exerciam durante a vida adulta, ou seja, a atividade trabalho. P6de se perceber essa

caracteriza-«o, sobr et udumndose é Vetnd aagentedicaE6 g u ¢
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mais doente, sente mais dor no corpo, ja ndo consegue fazer as @isasmesma

for-a. Nem consegue trabal har como anteso.

O entrevistado E8 parece caracterizar a velhice de maneira similar a EB6,

pontuanaovelulko in«o pode mai s Podesa peackbkra r |,

por essas duas falas, que a caracterizac&eldice vem associada ao impedimento de

se continuar a trabalhar da mesma maneira que o adulto, evidersgaaseim, que as

j 8

condi¢cbes concretas da realidade influenciam diretamente as caracteristicas fisicas e

psicolégicas do individuo que envelhece.

Todos o0s entrevistados pontuaram que a vida adulta é caracterizada pelo

trabalho, cuja funcdo, para eles, € a de sobrevivéncia e manutencdo da familia.

Destacars e as f al as doeaduEo8temoqueetraballiar pama sustentfar a
familia, para conseguidinheiro para comprar casa e para ter como alimentar todo
mu n deo 0d e E3 quareo aliera adelto euftrabalhgwmmha bastante forca
praissq era forte 0 Esses discursos denotam uma
maiores condicOes fisicas paggercer alguma atividade com maior eficiéncia que o

idoso, visto que, na vida adulta, segundo discurso dos idosos, carasgetirabém

pelo vigor e maior disposicdo. Essa relacdo também foi pontuada por Tolstij (1989) e

por Elkonin (1987) que ressaltamega atividade trabalho é a principal atividade da fase

C0mg

adulta. Em outras palavras, a atividade trabalho na fase adulta € o que vai nortear toda

relacdo do individuo com a realidade. Rgdeafirmar a partir dos discursos dos
entrevistados, que o trabalioi um elemento supervalorizado como uma atividade

prépria da vida adulta.

Observouse também, que 20% dos entrevistados, ou seja, dois entrevistados,

além das condicdes fisicas, salientaram que as condi¢des financeiras da vida adulta séo

melhores, uma \#eque 0s gastos com a manutencdo da saude sdo mais caros durante a

velhice. Destaca e a f al a de B gentg seaposertas quandoct e/elho.

N&o precisa mais trabalhar, mas a gente gasta quase tudo comprando remédio e

pagando médico, daiaapos¢ adori a n«o d8§8 pra nadado.

Para 30% dos entrevistados, ou seja, trés entrevistados, a fase adulta é o

momento de maior produtividade, com sentimentos prevalentes de maior utilidade para

a familia e para a sociedade, conforme pontuoéi §9u a n d o  era ativaatidhal t o

e

dois empregos e ainda cuidava da casa, do marido e dos meus filhos, me sentia bem e

feliz. Agora qgue apo slkunziee(R009) ja havida sakeatadon ad a d

gue a saida do mercado de trabalho, para o idoso vinha atribuioea &érie de
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sentimentos, entre eles: o de improdutividade. No entanto, o que se observa é que o
trabalho na vida do idoso ainda estd presente, mesmo que de forma indireta, tal como
c ol o c oAgoraked naé faco nada, eu sO cuido dos meus netos e plguimas
verdur as n dObsegvousen poa lesses excertos, um sentimento de
improdutividade. Este parece relaciosar diretamente a ideologia capitalista que
apregoa uma maior valoragdo do trabalho e do capital sobre o homem, tal como
asseveraMarx (1988 em sua obra AO Capitalo.

De acordo com 70% da amostra, ou seja, sete entrevistados, mesmo na
condicdo de aposentados, preferem continuar realizando algumas atividades, sobretudo
para realizagdo e desenvolvimento pessoal. A respeito disso, destaeefalas do
entrevi st ado édnmporianieeconpnaan trabathando, mesmo sem ganhar
dinheir o, para se r ealkeel &ao Yioo panar de tragpalhara c oi s
nunca, porque o trabalho me ajuda muito, f
Para trés entrevistados, o trabalho € visto como possibilidade de aumentar a renda,
tendo em vista que, os valores recebidos pela aposentadoria ndo séo suficientes para
manter as condicdes minimas de sobrevivéncia da familia, sendo, portanto, necessario
tabal har , c onf olomesu mrewisoot@lalhar fata ajiidar com as
despesas, s- a aposentadoria n«o d8 para pa

Em razéo disso, poeke afirmar que o trabalho parece continuar exercendo a
atividade norteadora da vida do idpposto que, € a partir dela que ele mantém relacéo
com a realidade, a partir das condi¢cdes que ele vivencia, ou para ocupar o tempo 0cioso
Ou para conseguir aumentar sua renda, atendendo assim uma exigéncia do meio externo.
Pddese perceber que nas ati@aes do cotidiano, os idosos entrevistados estdo sempre
realizando alguma atividade que modifica o seu meio, conforme afirmou E7 ao dizer
gue cuida dos netos e planta legumes e vegetais.

Outro aspecto que apareceu no discurso de 50% dos entrevistdeiese a
dificuldade de rompimento com o trabalho na sua forma regulamentada, ou seja, o
momento de aposentae. Observoise que ao se aposentar, os idosos relataram
vivenciar senti mentos a n tFaigodbmm e ¢oo mimM sec onf or n
aposentar Eu tenho mais tempo livre agora, mas ganho menos e acabo indo trabalhar
do mesmo jeito porque apo EBNnd@agbstai deamen «o ®
aposentar porque minha qualidade de vida caiu bastante e eu tenho que fazer um
trabalho ou outro pra amplementar a renda, mas agora tenho mais tempo para minha

f a m2 Be param lado eles se sentem satisfeitos por se aposentarem e ja ndo ser mais
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necessario vivenciar as implicacdes do trabalho, sentem ao mesmo tempo, a insatisfacéo

por ter de buscar nag atividades, mesmo que se constituam ainda em outro trabalho.
De certa forma, podse pensar na possibilidade de ser esse um momento de crise, tal
como postula Vigotski (1996). Essa crise, dadas as condi¢cfes do capitalismesaefere
ruptura da relacda@lo homem com o trabalho. Assim, o homem mantinha uma
determinada relacdo com o mundo do trabalho quando adulto, mas com o
envelhecimento, passa a manter outro tipo de relacdo, conforme se pode perceber nos

discursos de E1 e E10 sobre a vivéncia deles apssentarem.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da discussédo apresentada, buscamos evidenciar as contribuicbes da
Psicologia HistériceCultural para a compreensdo da velhice, sobretudo a luz do
conceito da atividade dominante. P&dereafirmar que o deserwvionento humano é
alicercado pelas relacdes sociais de producao, ou seja, quanto o sistema capitalista acaba
por estabelecer critérios para a construcdo do periodo de desenvolvimento humano,
denominado velhice.

Percebetse que a transicdo entre a vida tald@ a velhice ndo é demarcada
cronologicamente, tampouco exclusivamente pelas mudancas fisicas, psicologicas e
sociais, mas sim pela associacdo dessas mudancas e pela maneira como o homem vai
permeando seu desenvolvimento a partir de suas relacdes son@stas, conforme ja
foi pontuado por Vigotski (1996).

Por meio das falas dos idosos entrevistados, obsee/aque a atividade
trabalho parece continuar guiando o desenvolvimento humano durante a velhice, sendo
uma das atividades mais importantes rdauilo idoso. Foi possivel observar, que a
maneira como o idoso se relaciona com o trabalho depende de suas condi¢cbes materiais,
ou seja, 0 idoso voltae ao trabalho ora para se ocupar e com isso manter boas
condi¢des de saude fisica e mental, ora pareeatana renda familiar, tendo em vista
gue os valores pagos pelas aposentadorias ndo sao suficientes, ou porque 0s gastos para
manutencdo da saude sdo mais altos durante a velhice.

Outro aspecto relevante que pdde ser percebido por essa pesquisagiere
momento de aposeniae. Observose, que o advento da aposentadoria parece
constituirse num momento de crise no desenvolvimento humano, tendo em vista as
transformagdes que ocorrem na maneira como o0 homem se relaciona com a realidade.

E a partir daaposentadoria que o homem precisa se adaptar as novas condi¢des, tais
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como a flexibilizacdo do tempo livre, a diminuicdo da renda, a perda do vigor fisico e
mental.

Considerando que, a forma como organizamos nossa vida material esta
diretamente ligada aaneira como nos relacionamos com o trabalho, conforme pontua
Marx (1988), o homem ao se aposentar se depara com 0 processo de alienagédo que faz
com que ele sinta uma suposta inutilidade para a sociedade, ja que, é préprio do sistema
capitalista sobrevalarar a producdo em detrimento do humano. Assim, a velhice é
concebida como momento de ndo producdo, posto que 0s idosos ndo estdo mais no
mercado formal de trabalho. Para Santos (1990), a aposentadoria € costumeiramente
vivenciada como a perda do proprimseo da vida, de certa forma, uma morte social.

Ao se valorizar apenas aqueles que produzem, dejz@caaujeito aposentado.

Por fim, pudemos observar duas situacdes em relacdo ao idoso apodeatado.
um lado, temos um segmento de idosos que se apwsenta situacdes econdmicas
mais favoraveis, sendo esses aposentados, considerados um mercado consumidor em
potencial, ja que podem injetar na economia importancias financeiras significativas. Por
outro lado, também percebemos que a maioria da populagéosids fica a mercé de
minguada remuneracdo e/ou de escassos beneficios sociais. Em razdo da questédo
econOmica, e por estarem inseridos numa sociedade de consumo e néo terem capital
para isso, eles acabam por ser desconsiderados pela l6gica capitalista.

Apresentamos aqui consideracfes iniciais sobre a pesquisa que estd em
desenvolvimento, no entanto, consideramos que outros aspectos ainda precisam ser
aprofundados para a conclusdo acerca da investigacdo que estamos realizando, tais
como, a questdo da aligy@, da fetichizagdo do homem e atividade principal na

velhice.
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A ATUACAO DO PSICOLOGO NO ENSINO PUBLICO DO PARANA:
CONTRIBUICOES DA PSICOLOGIA HISTORICO -CULTURAL

Patricia Vaz de Les$a
Marilda Goncalves Dias Facti

Agéncia financiadora: Fundacdo Araucarid Apoio ao Desenvolvimento

Cientifico e Tecnologico do Parana.

1. INTRODUCAO

A escola estd em crise: evidenciamos as contradicbes entre uma escola que
deveria ensinar e uma sociedade que, embora na aparéncia defenda o conhecimento, na
esséncia nem sempre garante 0 acesso ao conhecimento a todos os alunos.
Consideramos que essa aitéo traz elementos significativos para uma investigacao
acerca da atuacdo do psicologo escolar frente as queixas escolares. E sobre esse
contexto escolar e o trabalho do psicélogo que surgiu o interesse pela pesquisa que foi
apresentada ao Programa de-Béaduacao em Psicologia da Universidade Estadual de
Maringd, cujos resultados serdo apresentados neste artigo. Nosso objetivo, portanto, é
discorrer sobre as praticas desenvolvidas pelos psicélogos na rede publica do Estado do
Parana, além de examinar animcorre o processo de atendimento as queixas escolares
no grupo investigado.

A pesquisa que vamos relatar no artigo faz parte de um projeto de maior
abrangéncia, que teve seu inicio em 2008, intituldduacdo do psicoélogo na rede
publica de educacdo dnte a demanda escolar: concepcdes, praticas e inovacoes,
coordenado pela Prof? Dra. Marilene Proenca Rebello de Souza da Universidade de S&o
Paulo. A pesquisa teve com finalidade analisar a atuagdo do psicologo escolar nos

seguintes estados brasileirosdoSPaulo, Minas Gerais, Bahia, Rondbnia, Santa

12 Psicéloga, Pedagoga, Especialista em Metodologia da Agdo Docente, Mestre em Psicologia pela
Universidade Estadual de Maringa i UEM. Docente do Departamento de Psicologia do Centro
Universitario Filadélfia i Unifil. E-mail: patricia.lessa@unifil.br

Bpoutora em Educacéo Escolar pela UNESP-Araraquara, professora do Departamento de Psicologia e
Programa de Po6s-Graduagdo em Psicologia da Universidade Estadual de Maringd. E-mail:
mgdfacci@uem.br.
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Catarina, Acre e Paralfa No Parand, tivemos o inicio da pesquisa em 20080

mestrado, demos continuidade a pesquisa, ampliando os dados coletados anteriormente,
passando por duas fases: 0s questionariesateevistas.

Ressaltamos que a analise dos dados coletados foi realizada a partir de uma
Concepcao Critica de atuacdo e na Psicologia HistQudwral, de base marxista,
concepcgao que buscamos defender neste trabalho.

Para este artigo, propomos a agrdacdo dos dados dos questionarios. No
entanto, antes da exposicdo desses dados, vamos situar, sucintamente, o desenrolar
acerca da historia da Psicologia Escolar no Brasil.

Antunes (2007) afirma que desde os tempos da col6nia no Brasil os fendmenos
psimldgicos foram preocupacdo presente nas diferentes areas do saber, presente nas
producdes advindas de instituic6es como faculdades de medicina, hospicios, escolas e
seminarios, fato esse que, segundo a referida autora, contribuiu para o desenvolvimento
da Psicologia no seio dessas areas, dentre elas a medicina e a educacao,
fundamentalmente importantes para absorcdo dos avancos dos estudos psicoldgicos na
Europa.

A relacdo entre a Psicologia e a Pedagogia, segundo Antunes (2007) foi
influenciada pelo Moviranto da Escola Nova e Medicina. O movimento escolanovista
se deu em contraposicdo a Escola Tradicional por volta de 1930, na quaepode
observar que a Psicologia se faz presente enquanto fundamento, a partir das ideias
defendidas por Jean Piaget; a Math¢ por sua vez, contribuiu para uma concepcao
higienista na educacdo. A Psicologia também colaborou dando base cientifica a
Pedagogia Tecnicista, por volta de 1970 e fundamentou ainda o Construtivismo, a partir
do final da década de 1980, retomandoaslela Epistemologia Genética.

Yazlle (1997), afirma que desde o inicio a psicologia desareomprometida
com A[...] um projeto soci al burgu®°s e com
(Yazlle, p. 14). A Psicologia foi entrando na escola paplicar como a crianga

aprende, e o psicologo por sua vez foi pautando sua acdo, guiado pela medicina e pela

A pesquisa desenvolvida na USP contou com apoio de doutorandos e bolsistas de

graduacéo, além da coordenacdo em cada Estado. Para o Estado do Paranad recebemos
subsidios da Fundacdo Araucéaria- Apoio ao desenvolvimento cientifico e tecnolégico do
Parana.

A equipe responsavel pela coleta de dados no Estado do Parana era coordenada pela Prof2.
Dr2. Marilda Gongalves Dias Facci e composta pelas seguintes pesquisadoras: Prof2. Dra. Zaira
de Fatima Rezende Gonzales Leal, Proft. Dr2 Sonia Mari Shima Barroco e por Valéria Garcia
da Silva - aluna do Programa de Pés-Graduacdo em Psicologia da Universidade Estadual de
Maringa.
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psicometria, visdo que perdura em muitas intervencdes do psicélogo na atualidade. Na
década de 1960, com a Teoria da Carencia Cultural, o fotralthiho estaria centrado

no aspecto psicologico no qual o olhar se volta para o diagnostico dos problemas dos
alunos e a Psicologia, neste momento, explicava o fracasso escolar estritamente
relacionado aos déficits dos alunos ou de sua condicao prez&idad

Na década de 1970, segundo Maluf (2006), comegou a haver um
questionamento no modelo de atuacdo dos psicélogos, descontentes com o modelo
clinico que predominava, e, segundo a autora, buscava compr eender A [
determinantes histéricosesadis da f orma-«o e da atua- «o
135).

Meira (2000) relata que foi nesse periodo que se iniciaram as discussfes sobre
os caminhos e descaminhos da Psicologia Escolar, marcando o fato com a publicacéo,
em 1984, do livroPsicologia e léologiai uma introducdo critica a Psicologia
Escolar, de Maria Helena de Souza Patto. E neste momento histérico que surgiu uma
viséo critica de Psicologia e percefsundo ser mais possivel ignorar a importancia e o
compromisso da Psicologia em efetivar uma ruptura com os interesses das classes
dominantese construir novos pressupostos gerais para a area e, como Machado (2010)
afirma, comecar a ampliar o campo e atuacdo para o processo de escolarizacao,
envolvendo a comunidade escolar. Neste aspecto, Proenca (2002), ao se referir as
gueixas escolares, destaque as avaliacbes e intervencdes realizadas, na grande
maioria das vezes, culpabilizavam as crian¢as por ndo aprenderem, ndo considerando o
processo de escolarizagdo que produz a queixa e nao possibilitando conhecer os fatores
multideterminados que lera ao naoiaprendizado. Tanto Machado como Souza
guestionam a utilizacdo de testes psicométricos e entendem a necessidade de superar
essa forma de atuagdo e compreenséao naturalizante e individualizante dos problemas no
processo de escolarizacao.

Nesta linfa de intervencéo critica, a partir da década de 1990, outra forma de
atuacdo passa a ser desenvolvida, com base em pressupostos marxistas, pautada na
Psicologia HistériceCultural, fundamentada no materialismo historico e dialético.
Conforme enfatiza Meiré2000) a condigdo necesséria para uma visdo critica implica
analisar a Educacéao inserida em uma sociedade de classes, compreender sua fungéo na
socializagdo dos conhecimentos e considerar as multiplas determinagcdes que compdem

0 processo ensiraprendizagm.
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Tanamachi e Meira (2003) definem que a Psicologia desenvolvida a partir do
Materialismo Histérico Dialético € marcada por principios que compreendem o mundo
objetivo como histérica e socialmente determinado e que o individuo deve ser
compreendido a ptr das relacdes sociais, ou seja, relacdes materiais de producao. A
escola tem que primar pelo processo de humanizacdo, pois como afirma Leontiev
(1978), é pela educagdo que o homem se humaniza, isto é, 0 homem precisa se apropriar
dos bens culturais parse tornar humanizado. Vigotski (2000) deixa claro o quanto
aprendizagem promove o desenvolvimento das funcdes psicologicas superiores, tais
como memoria l6gica, abstracdo, atencdo concentrada, entre outras funcdes. Para o
autor, a escola deve trabalhantconhecimentos cientificos e neste processo, conforme
anuncia Facci (2004b), o professor faz a mediagdo entre o conhecimento curricular e o
aluno, provocando transformacdes nas funcdes psicologicas superiores dos alunos e,
conseguentemente, na forma dealwecer a realidade.

Nesta linha de atuacdo pautada na Psicologia HistGuttoiral, fundamentada
no materialismo historico e dialético, o psicologo passa a entender o homem como
Afs2ntese das rela-»es sociaiso, cijgtom f or me
concreto, que carrega em seu psiquismo, marcas da histéria da humanidade e da sua
prépria histéria.

A partir desta breve exposicdo acerca da trajetéria da psicologia escolar é
possivel perceber que a atuacdo do psicélogo foi marcada inicialmentmamisdo
tradicional, naturalizante e clinica; na sequéncia perselzecritica a essa visao, com a
proposicao de uma forma mais ampla da compreenséo das queixas escolares, chegando,
em um terceiro momento a uma visdo marxista da atuacao do psic@ogbase na
Psicologia HistoriceCultural. Todas essas formas de compreenséo acerca da atuacéao do
psicologo na escola estdo presentes na atualidade, conforme veremos na segunda parte

do texto, que apresenta as informacdes obtidas junto aos psicologospseana
2. A PESQUISA COM OS PSICOLOGOS

Para identificar os municipios do Estado do Parana que tinha psicologo
atuando na educacdo, no ensino publico, inicialmente, foram mantidos contatos por
telefone ou amails com 32 Nucleos Regionais de EnsinfdRE o Estado. Das 350
cidades que entramos em contato, localizamos 291 municipios que tem psicélogo;

considerando que existem cidades que possuem mais de um psicologo, no total foram
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localizados 385 psicologos. Estabelecemos contato com o0s mesmos por meio de
telefone e/ou-@nail, a fim de apresentar os objetivos da pesquisa e fazer o convite para
responder ao questionario para levantamento de dados. Enviamos questiondarios para
todos esses profissionais e obtivemos o retorno de 95, que passaram a compor o quadro
de participantes da pesquisa.

O questionaritf continha questdes sobre o tempo de trabalho do profissional
na equipe, seu cargo, formacéo e, de modo amplo, sua filiacao tedrica e modalidades de
atuacdo de que se utiliza para responder as demandas es@lpragseira parte do
guestionario caracterizeae por perguntas fechadasg®bando respostas objetivas que
deveriam ser assinaladas pelo psicélogo; a segunda parte foi constituida de perguntas
abertasOs dados coletados nos questionarios foram subosaiidnalise estatistica por
meio doSoftware Statistical Package for Social Scief®eSS) versao 14.

O grupo de profissionais que participou da pesquisa foi composto da seguinte
forma: a maior parte dos participantes era do sexo feminino (91,68€xiade idade é
de 35 anos e 4 meses; a média de tempo no cargo entre os profissionais foi de 5 anos e 4
meses; a média do tempo de formacgéo indica um indice de 8 anos e 1 més; o cargo
desempenhado, conforme contrato estabelecido com a Secretaria de Edpelacao,
maioria dos profissionais é de psicologo (79,8%), seguida do cargo de professor
(13,5%); afuncdo desempenhada que se evidencia com destaque € a de psicélogo com
58,5% das respostas, seguido do psicélogo escolar com um indice de 24,5%; enquanto
instituicdo formadora, encontramos o maior indice nas instituices particulares com
60% das respostas, seguidas da publica com 33/T&atajaos cursos realizados pelos
pesquisados, a especializacdo e o aprimoramento aparecem com maior indice de
respostas, 86,29 area dos cursos realizados que mais se destaca € a area de educacao
com 42,4% das respostas piveis de ensino onde os profissionais atuam e merecem
destaque sé@o: Infantil e Fundamental com 53,7% das respostas, em seguida aparece o
nivel Fundamentalcom 14,7%, e por ultimo a Educacdo Inclusiva, com uma
representatividade nos dados de 10,5% das respostas. Nao nos deteremos a uma analise
destas respostas, apresentamos os dados mais no sentido de caracterizar o grupo de

psicologos; delimitaremos a diss@® para as respostas fornecidas nas questdes abertas.

'°0 roteiro utilizado para a coleta das informag¢6es seguiu o modelo tracado pela pesquisadora
Prof2 Dr2 Marilene Proenca Rebello de Souza da Universidade de S&o Paulo i USP, elaborado
para coleta de dados da pesquisa anteriormente citada. Para a analise dos dados coletados
nos questionarios também utilizamos o modelo de analise e a categorizagao desenvolvida pela
equipe da referida pesquisa.
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No quesitopublico alvo atendidq verificamos que a categoria que mais
obteve indice de respostas foi a categaddos a qual incluimos: pais, alunos,
professores e funcionarios, com 49,5% das reaposéguido da categoria: pais, alunos
e professores, com 34,7%. Ao refletir sobre esses dados, podemos concluir que
demonstram certa mudanca na forma de intervencéo, que sai do ambito do aluno para o
envolvimento da comunidade escolar. Tal forma de iateg&o € proposta por Machado
e Souza (1997), que defendem uma atuacdo que procura envolver professores, pais e
toda equipe escolar como forma de ampliar as informacdes referentes a queixa.

No item sobre amodalidade de atuacdo,a que mais se destacou foi
institucional e clinica com 54,3% das respostas dos participantes, seguida da
institucional com 26,6% e, em ultimo lugar, aparece a variavel clinica com 19,1% das
respostas. Ressaltamos que no questionario, o profissional deveria marcar com um X a
modalidale de atuacao, de forma a identificar e especificar os objetivos e estratégias de
acdo. Dentre as op¢des apresentadas estavam: Formacdo de professores; Assessoria as
escolas; Avaliacdo psicolégica; Atendimento clinico. Os dados apresentam indices
interessates quanto a modalidade de atuacdo, pois na variavel institucional (1), 62,1%
dos participantes marcaram a opcao assessoria as escolas e 52,6% marcou formacédo de
professores. Na variavel clinica (2), 87,4% dos participantes marcaram a opcao
avaliacdo psialogica e 37,9% marcaram o atendimento clinico. Comparando os dados
entre as op¢des na variavel, encontramos o maior indice de avaliacdo psicolégica
sobrepondo o atendimento clinico e, na outra variavel, a assessoria as escolas com
maior indice em relacda formacdo de professores. Como podemos constatar na
histéria da Psicologia Escolar, conforme estudos de Maluf (1994), Yazlle (1997) e Patto
(1984), uma caracteristica da intervencdo do psicélogo na escola € justamente fazer
avaliacdo psicoldgica da quesxascolares, o que se pode constar nesse grupo de
psicologos.

Nesse contexto, Facci, Leal, Barroco e Silva (2010) trazem como informacéo
para a compreensdo do trabalho de avaliacdo psicologica, pelo profissional da
Psicologia no Estado do Parana, a Deliberagdo N.° 02/03 (Parana, 2003) que determina
gue uma equipe muyprofissional faca avaliacdo do aluno para que este possa frequentar
a Classe Especial ou Escola Especial e nessa equipe o psicélogo deve estar presente. As
autoras também mencionamiNSTRUCAO N.° 011/08 SUED/SEED (Parana, 2008)
gue define osritérios para o funcionamento dgala de Recursaas séries iniciais do
Ensino Fundamental na area dbgnstornos Globais do Desenvolvimento e que
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apresenta a exigéncia de que o aluno a ser encaminhado para essa modalidade de ensino
tenha sido submetido a aval@ psicoeducacional, processo avaliativo no qual o
psicologo deve fazer parte da equipacci, Leal, Barroco e Silva (2010) entendem que

estes documentos auxiliam a contratacdo dos psicélogos escolares pelas Secretarias de
Educacdo, por um lado, e portauja define, de antemao, que este devera fazer
avaliacéo.

Quando categorizamos as respostas na variavel clinica, relacionada a avaliacdo
psicolégica, cabe destacar que na nossa forma de organizacdo ndo investigamos como
essa avaliacdo psicologica emmlizada. E importante mencionar que fazer avaliacio
psicolégica nem sempre denota um modelo de intervencgéo clinica, pois esta dependera
da forma que esta sendo realizada essa avaliagdo, dos instrumentos utilizados, dos
personagens envolvidos no proceds@valiacao, entre outros fatores.

Com relacdmos projetos desenvolvidos pelos profissionaisncontramos a
soma total de 104 projetos, dentre o0s quais tiveram maior frequéncia: o
acompanhamento de professores com 18,3% das respostas, seguido de grupos d
adolescentes com 17,3%, a orientacdo de pais com 16,3% e também a inclusdo com
15,4%. Esses dados indicam que os profissionais estdo empenhados em promover
projetos que envolvam a comunidade escolar, deixando de lado a postura de
desenvolver apenas atides direcionadas ao aluno.

De acordo com a pesquisa, referente aos autores mencionados pelos psicélogos
gue tém auxiliado na fundamentacdo tedrica do trabalho, encontramos o0s seguintes
dados: 51,7% citaram autores da educacédo; 37,9% citaram autémres adbe educacao
e clinica e 5,7% mencionaram autores da area clinica. Ocaugdeve a maior parte da
citacdo dos profissionais (50,5%) foi L. S. Vigotski, sendo encontrado na sequencia
Jean Piaget com 30,5% das citagbes. E importante atentar patmgisiem que
encontramos 23 profissionais (24,2%) que incluiram Vigotski e Piaget juntos em suas
citacdes, 0 que indica a intencdo dos participantes em considerar os dois autores como
base tedrica para o seu trabalho. Essa postura tedeitmmologica, semdo as defesas
de Duarte (2007) e Facci (2004) sinaliza certa incoeréncia, considerando que sao duas
propostas pedagdgicas antagdnicas, uma vez que Piaget parte de uma base biolbgica
para entender o desenvolvimento humano e Vigotski parte de uma abordagem
historicizadora.

Finalizando a analise dos questionarios, foram criadas categorias para observar
até que ponto era possivel denotar elementos de critica na atuagcédo dos psicélogos. D
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acordo com as respostas dos profissionais estabelecemos um numer@quteaiar
inclusdo de sua resposta no banco de dad@oftware SPSSendo: 1i Critico; 21
N&o critico; 3i Critico e N&o critico. Ao categorizar as respostas, levamos em conta a
descricdo do profissional quanto a sua atuacdo, observando os autes ei as
atividades desenvolvidas descritas na modalidade de atuacdo. As descricbes que
incluem autores, considerados da psicologia critica, com um olhar de atuacdo da
psicologia no contexto escolar que ultrapassa uma compreenséao individualizante dos
fatos, foram incluidos na perspectiva critica de atuacao, inclusive os que mencionaram a
Psicologia Histérico Cultural e a base teénmetodologica da Psicologia Marxista. Os
profissionais que tiveram descricdo clara de atividade que nos remetem a psicologia
tradicional, com ac¢des envolvendo aplicagdo de testes, atendimento individual, foram
incluidos na perspectiva n&eitico (2). Para o item (3) critico e naeritico, incluimos
as respostas cujas descricbes perpassam por uma perspectiva e outra. Estes
profissionais, poderiamos dizer, ao mesmo tempo que trazem elementos de critica em
suas respostas ou intervencdes, por outro lado mantém concepc¢des e praticas também
presentes em uma visao tradicional, como se estivessem em um processo de transi¢cao
entre umavisao ou outra.

As respostas coletadas nos questionarios estiveram mais evidentes no discurso
naccritico com 54,3% das respostas, seguidas do discurso critico-aitidm com
27,2%. Em ultimo lugar, aparece o discurso critico com 18,5% das respostas,
evidenciando o tipo de atuacéo e formacao que os profissionais estdo desenvolvendo no

seu cotidiano.

3. CONSIDERAGCOES FINAIS

Constatamos que existe um numero expressivo de psicologos trabalhando na
educacdo no Estado do Parand e que estd havendo uriac@mpos servicos no
Estado. Gostariamos de ressaltar que na pesquisa nao intentamos enquadrar o trabalho
desenvolvido pelos profissionais em critico ou-odtico, mas sim, destacar 0 processo
de transi¢cdo que observamos no trabalho dos psicologasgaanrtes da pesquisa, 0 que
nos faz pensar que, enquanto categoria, estamos repensando nossa pratica e buscando

novas alternativas para superar uma atuagcdo guiada exclusivamente por preceitos
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psicometria.

Condicdes subjetivas e objetivas contribuem para entender as respostas obtidas
nos questionarios: a formacdo do psicélogo mais direcionada para uma intervencao
clinica e ndo para o entendimento da relacédo entre a f@donfagnana e o processo
educativo; desvalorizacédo do trabalho do psicélogo escolar, refletido nos salarios pagos
aos profissionais; pouco investimento do poder publico na educacao; desvalorizacao do
conhecimento cientifico, entre outros fatores. Ndo podeteosr de analisar que o
contexto social, em uma sociedade de classes, produz explicagcbes que levam a
manutencdo da sociedade da forma que estd; nesse sentido, quando falamos de
transformacdo, mesmo que seja na forma de avaliar e encaminhar as quelzassesc
isso se torna bastante complicado, pois remete a necessidade de andlise das condicdes
histéricosociais que estdo produzindo, cada dia mais, escolas esvaziadas de
conhecimento e psicélogos que consideram que, realmente, a culpa do ndo aprender esta
no aluno, no professor, nos pais. Tal contexto pode explicar o posicionamento dos
psicologos entrevistados que, em alguns momentos, parecem apresentar elementos de
critica e em outros ndo, em um processo de transicdo no qual contradicdes se
apresentam naratica e compreensao das queixas escolares.

Temos que pensar, também, que um dos fatores que contribui para as respostas
remete a formacédo destes profissionais. Ha de se considerar que os cursos de formacéao
precisam ser revistos para que ocorra a supeEdm modelo clinico de intervencéo,
que historicamente é predominante nos componentes curriculares nos cursos de
graduacédo. A Psicologia tem sido guiada pela légica formal, pela ndo criticidade e falta
de entendimento das condicbes materiais que formasiquismo humano, em uma
sociedade de classes antagbnicas. Souza e Silva (2009) afirmam que os cursos de
graduagdo nem sempre conseguem formar profissionais criticos, ficando evidente, o
quanto estamos sendo guiados pelo ideario liberal que atribuindndduos a
responsabilidade pelo fracasso ou sucesso escolar.

A busca pela superacao da forma tradicional de atuacao, segundo Meira (2000)
deve sair do ambito do modismo de uma visao critica que invadiu o campo da
Psicologia, com desconhecimento de unumadhmentacdo tedrica que permita o
entendimento histérico de uma sociedade em transformacao e povoada de contradi¢des.
Assim, coadunamos com a defesa de Tanamachi e Meira (2003) que, enquanto
profissionais, precisamos ter essa clareza e elencar elereedpsctos que indicam o
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gue estamos realmente atribuindo a postura critica de atuacédo. Nao basta anunciar uma

visdo critica; é necesséario empreender acfes para que iSso aconteca.

Facci (1991) defende que para os profissionais envolvidos com a educacao e
com a formacao de pessoas, seria importante repensar a crise que abala a escola, seus
insucessos e a relacdo que se estabelece com a crise e insucessos na sociedade
capitalista. A autora afirma queeacola, a cada dia, estd perdendo mais sua funcéo de
ensinar. Retomando o que afirmamos anteriormente, de acordo com a Psicologia
Historico-Cultural, a educacédo é fundamental para que o homem se humanize. Assim,
estamos na defesa de que a escola deve arradicbes para que o aluno tenha o
desenvolvimento pleno de suas potencialidades, pois é funcdo da escola, segundo
Saviani (2003), socializar os conhecimentos, tornando individualizados os
conhecimentos produzidos pela humanidade no processo histériead&mos, assim
como Facci (2009), que € pelo conhecimento que esse sujeito pode desvelar a realidade
e buscar a transformacdo da sociedade em que vive, uma vez que a escola pode
contribuir para a transformagao da consciéncia dos alunos.

Para que profess@ psicélogo consigam ter essa clareza da funcédo da escola
no processo de humanizacdo dos alunos, precisam valorizar a necessidade de um
aprofundamento tedrico, conforme indica Facci (2009), pois somente se apropriando
dos conhecimentos ja produzidos pélomem, ou seja, antes sendo humanizados,
poderdo humanizar o aluno. Facci (2009) enfatiza a funcdo que a psicologia tem, junto a
essa humanizacdo na escola, utilizando os espacos de formacdo e atuacdo docente na
direcdo a cumprir essa fungéo, tratandoteteas nessa formacdo como: o fracasso
escolar, as queixas escolares, a periodizacdo do desenvolvimento humano, indisciplina,
violéncia, afetividade, aprendizagem etc. Humaniza¢do, neste sentido, relacionada a
apropriagdo dos conhecimentos produzidos ped&coldgia e éareas afins para
compreender os fen6menos escolares e o desenvolvimento do psiquismo.

Como afirma Shuare (1990) o historicismo é a chave para compreender o
psiquismo do homem. E esse preceito, do nosso ponto de vista, que deve guiar a pratica
dos psicologos escolares quando lidam com as queixas escolares e-gEautasn
pressupostos da Escola de Vigotski. Fundamentalmente, o que se espera dos
profissionais que tém uma perspectiva critica de atuacdo, a partir dos pressupostos
Vigotskianos, € queompam com as explicagcbes pseudocientificas, que buscam a
origem dos problemas educacionais no aluno ou em sua familia. Os processos

tradicionais de avaliacdo e diagndstico centralizados no aluno ndo ddo conta de
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responder os aspectos que estdo por trgsablema. E preciso, portanto, compreender

o homem concreto, sintese das rela¢gfes sociais.
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A AVALIACAO NA EDUCACAO ESPECIAL: INSTRUMENTO PARA
PROMOCAO DE APRENDIZAGEM

Deusodete Rita dgilva Aimi'’ - UNIR - deusodetersa@gmail.com

Maria Ivonete Barbosa Tambotfl- UNIR - ivonetetamboril@gmail.com

1-Introducao

A histéria da educacdo nos revela que o processo de escolarizacao foi
apresentado por muito tempo como privilégio de um determinado grupo, ocasionando
uma exclusdo que foi aceita e legitimada tanto pela legislacdo, quanto pelas politicas
publicas e pratiaeducacionais que reproduziam a ordem social vigente.

A partir do processo de democratizagdo da escola, a realidade de excluséo
educacional das pessoas com deficiéncia, foi evidenciada, principalmente quando os
sistemas de ensino, passaram a ofereamaticula, mas continuaram excluindo os
estudantes e todas as pessoas que a sociedade considera fora dos padrdes de
normalidade.

A Educacao Especial, que tradicionalmente foi constituida como um modelo de
educacao segregada tem se voltado nos ultimospamasima educacao inclusiva, esta
proposta ganhou forga a partir da metade dos anos de 1990 com a divulgacao de alguns
documentos, por exemplo, a Declaracdo de Salamanca, cuja recomendacédo é que todas
as pessoas com deficiéncia, transtorno global do delsénento e altas
habilidades/superdotacdo, sejam matriculadas e atendidas nas escolas de educacéo
basica, pois estas constituem meios capazes para combater a discriminacao e auxiliar a
todos a construir competéncias e condi¢cdes de autonomia.

Nesta perspeiva, a avaliacdo tem papel fundamental na vida escolar de toda a
comunidade estudantil, pois é através e a partir dela que os envolvidos poderao refletir e

avancar rumo a constru¢do de competéncias e habilidades em busca da autonomia.

o Pedagoga e académica do mestrado em Psicologia da Fundacéo Universidade Federal de
Rondénia.

'8 professora Doutora do Departamento de Psicologia exercendo suas fungfes docentes junto
a Graduacédo e Po6s-Graduagdo em Psicologia da Fundacéo Universidade Federal de
Rondénia.
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Este trabalho seacacteriza como um estudo bibliografico e apresenta como

resultado final algumas reflexbes acerca das funcdes da avaliacdo para pessoas com
deficiéncia, transtorno global do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo,
buscouse ainda esclarecer quiss sobre como avaliar pessoas com diferentes niveis

de aprendizagem e quais as propostas e ferramentas utilizadas para obter melhores
resultados com este publico, sem discrimogados demais estudantes como preconiza

a Politica Nacional de Educacao Espena Perspectiva da Educacéo Inclusiva.

2-Avaliacdo e Educacéao Especial

Nos ultimos anos o movimento em torno da educacédo inclusiva tem ganhado
forca a partir da elaboracdo e publicacdo de alguns documentos oficiais, como a
Declaracédo de Salamanake acordo com a Secretaria de Educacédo Especial [SEESP],
(2006):

Em 1994, a Declaracdo de Salamanca proclama que as escolas regulares com
orientacdo inclusiva constituem o0s meios mais eficazes de combater atitudes
discriminatorias e que alunos com necesdéd educacionais especiais devem ter acesso

escola regular, tendo como princ?2pio ori
todas as criancas independentemente de suas condi¢cBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, | ing3®sticas ou outras. o (p.

Com base neste e em outros documentos, a educacdo especial ndo mais sera
ofertada os estudantes em escolas ou salas especiais, mas sim na sala de aula regular
junto com todos 0s outros estudantes, isso significa que agora o problema esta sendo
encarado por outro anglo, ou seja, ndo se aceita mais a orientacdo que o aluno € que
deve se preparar para atender os requisitos do ambiente educacional, a escola e a
comunidade escolar é que deverado se preparar para-&isndé

Segundo a Politica Nacional deued¢ao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, (2008) a educacao especial passa a ser agora uma modalidade de ensino que
perpassa todos os niveis, etapas e modalidades. A educacdo especial nesta nova
perspectiva é também responsavel pelo atendinezhtoacional especializado (AEE),
por disponibilizar recursos e servi¢cos e orientar quanto a sua utilizacdo no processo de
ensino e aprendizagem nas turmas comum de ensino regular.

Sobre o0 servico do atendimento educacional especializado o mesmo

documentdraz as seguintes orientagdes:
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O atendimento educacional especializado tem como funcéo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participacdo dos alunos, considerando suas necessglaeldficas. As
atividades desenvolvidas no atendimento educacional especializado difersaciam
daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacéo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacdo dos alunostasna vi
autonomia e independéncia na escola e fora dela. (p.10)

E importante salientar que nesta perspectiva, mesmo que a escola ofereca o
servico do AEE, as questdes pedagodgicas sdo obrigacdes do professor da educacéo
bésica, pois 0 mesmo € o responséde pnsino e aprendizagem de todos os que estédo
matriculados em sua sala inclusive os estudantes com deficiéncia. O atendimento
oferecido pelo AEE no horario oposto sera apenas para auxiliar o aluno a lidar com as
barreiras encontradas no ambiente escolar.

Sinalizando um novo conceito de educacdo especial, a Politica Nacional de
Educacédo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2008) propde novas préaticas
de ensino, com vistas a atender as especificidades dos estudantes que constituem seu
publico alwo e garantir o direito a educacao a todos. Aponta para a necessidade de se
subverter a hegemonia de uma cultura escolar segregadora e para a possibilidade de
reinventar seus principios e praticas escolares.

Neste sentido a escola precisara se renovargbenaer a todos os estudantes
respeitando as especificidades de cada um, pois o direito a educagdo compreende
também o direito a uma educacédo de qualidade, e para se ter uma educacdo de qualidade
€ preciso estar atento a alguns aspectos indissociaveaprdadizagem, como a
avaliacao.

De acordo com Campos e Oliveira, (2005)
elemento essencial para dar suporte e direcionar a pratica pedagogica, colocando em
destaque o desempenho escol asaliemtas gue resta al un o
nova configuragcdo da educacdo especial na perspectiva da inclusiva, € necessario
respeitar o direito de todos inclusive nos procedimentos avaliativos, pois estes servirao
para nortear as proximas intervencdes pedagogicas para tasiadantes.

Segundo a Politica Nacional para Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (2008):

A avaliagdo pedagogica como processo dindmico considera tanto o

conhecimento prévio e o nivel atual de desenvolvimento do aluno quanto as
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possibildades de aprendizagem futura, configurando uma acéo pedagogica processual e
formativa que analisa o desempenho do aluno em relagéo ao seu progresso individual,
prevalecendo na avaliagdo os aspectos qualitativos que indiquem as intervencdes
pedagogicas dorpfessor. No processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias
considerando que alguns alunos podem demandar ampliacdo do tempo para a realizacao
dos trabalhos e o0 uso da lingua de sinais, de textos em Braille, de informatica ou de
tecnologia assiva como uma pratica cotidiana. ( p.11)

Assim sendo o principio de inclusdo deve nortear e estimular a pratica
pedagogica, assegurando a determinados estudantes a possibilidade de serem
beneficiados por uma avaliacdo responsavel, pois independentementsuad
condicOes, tem direito as mesmas oportunidades de realizagao.

Ao contrario do que se pensa e se faz, as praticas escolares inclusivas nao
implicam um ensino adaptagiara alguns estudantesas sim um ensingdiferente para
todos em que os envolvas tenham condicbes de aprender, segundo suas proprias
capacidades, sem discriminacdes e adaptacdes. (Mantoan, 2008).

Em seu livro, Avaliacdo: da exceléncia a regulacdo das aprendizagens,
Perrenoud, (1999) estabelece duas principais légicas do sistematiaaluma
tradicional outra emergente. Na légica tradicional a avaliacdo escolar € associada, a
criacdo de hierarquias de exceléncia. Os alunos sdo comparados e depois classificados
em virtude de uma norma de exceléncia, definida no absoluto ou encaelada
professor e pelos melhores alunos.

Na l6gica emergente, ele aponta a avaliacdo formativa como uma maneira de
regular a a-«o pedag-gi ca, ifa arte de cond
resul tados provis-rios e 15) e sacrescénmtgq8ecal | o0 s e
avaliagcado formativa introduz uma ruptura porque propde deslocar essa regulacdo ao
nivel das aprendizagens e individualiaa

Para André (2008) é por meio da avaliacdo, que o professor podera
acompanhar o processo de aprendizagenestglantes e ao mesmo tempo, monitorar
0 seu ensino, realizando uma investigagdo didatica. E com os resultados desta
investigacdo, ele podera vir, a saber, que situagdes e experiéncias tiveram efeito positivo
e gque mudancas precisam ser feitas para nagllseu ensino.

Esta autora nos aponta ainda que a avaliagdo da aprendizagem como
investigacdo didatica deve auxiliar na busca de resposta inerente ao desenvolvimento da

aprendizagem da busca em compreender as dificuldades encontradas, delimitando quais



3 a 6 de julho de 2011

y Universidade Estadual de Maringa ZUN\ ‘ 121
i ey Maringa-PR ACIONA!
\ b )P K7 4 WD 1 IRLREY, A G ) v7r

as atividades deverdo ser propostas para a superacdo das limitacdes, e assim sendo,
proporcionar aos estudantes um acompanhamento visando a analise ndo sé dos
resultados, mas também do processo dos caminhos percorridos na dire¢cdo da construcéo
do conhecimento

Percebese aqui uma grande semelhanca entre o que Perrenoud (1999) chama
de avaliacdo formativa e André (2008) chama de investigacdo didatica, pois tanto em
um como em outro exemplo, neta a presenca da preocupagao com 0 processo, com a
mediacao, e cora intervencéo individualizada.

Outro aspecto importante que deve ser observado nas praticas avaliativas é a
conota-«o0 que professores e estudantes atri
em atividades de préatica escolar, tem apontado o uso sfigosacomo forma de
correcdo e direcdo da aprendizagem, e neste caso utiliza a avaliacdo como suporte de
decisédo, entretanto o que se pode dizer é que uma visao correta do erro possibilita sua
utilizacdo de forma construtiva. (Luckesi, 2008)

Sobre o a fona como se encara o erro e as praticas de castigo na escola,
Luckesi (2008) nos aponta que AHoje as for
ndo desapareceu da escola. Ele se manifesta de outras maneiras, que ndo atingem
imediatamente o corpo fisic aluno, mas sua personalidade, sendo no sentido em que
Bourdieu fala em seu |ivro A reprodu-«o. Un

Segundo Luckesi (2008):

A culpa impede a vida livre, a ousadia e o prazer, fatores que, multiplicados ao
nivel social, significam a impossibilidade de controle do processo de vida em sociedade,
segundo parametros conservadores. A sociedade conservadora ndo suporta existir sem
osmecanismos de controle internalizados pelos individuos, a culpa €, assim, muito util.
(p. 53)

E muito comum os estudantes sentirem culpa por ndo conseguirem aprender
como os demais, algo parecido acontece com estudantes com deficiéncia intelectual,
eles @abam por internalizar essa limitagdo e acabam por assumir uma postura de néo
saber ou de recusa do saber, ao invés de tentar compreender as atividades propostas,
sentem mais facilidade em mostrar um posicionamento de quem nao quer fazer do que
de quem nésabe fazer.

Para tanto Luckesi (2008) nos afirma que:

A questdo do erro, da culpa e do castigo na pratica escolar esta bastante
articulada com a questdo da avaliacdo da aprendizagem. Esta, a medida que se foi
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desvinculando, ao longo do tempo, da efetealidade da aprendizagem para tos@r
um instrumento de ameaca e disciplinamento da personalidade do educando, passou a
servir de suporte para a imputagéo da culpabilidade e para a decisao de castigo. (p. 58)

Portanto a avaliagdo da aprendizagem deveirsele suporte para o
desenvolvimento de todos os estudantes, levando em conta as suas capacidades e
limitacdes, a avaliagdo nao deve ser fonte de deciséo sobre nenhum tipo de castigo, mas
de decisbGes sobre os caminhos que ainda se tem a percorrer.

Reconheer que os estudantes aprendem segundo suas capacidades nao é algo
que acontece facilmente, sé por que alguns tedricos afirmam, pois quando o tema
avaliacdo cruza com a inclusdo de pessoas com deficiéncia € muito comum
presenciarmos longas discussdes sabrdificuldades de avaliar estes estudantes.

Mantoan (2008) nos mostra que acolher as diferencas s6 tera sentido para o
professor e farA com que ele rompa com seus posicionamentos sobre o desempenho
escolar padronizado e homogéneo dos alunos, se el@érmbido e entendido por si
mesmo essas variagdes, quando vivenciar uma experiéncia que lhe marque a existéncia.
O professor, entdo, desempenhara o seu papel formador, que ndo se restringe a ensinar
somente a uma parcela dos alunos que conseguem aimgisempenho exemplar
esperado pela escola. Ele ensinara a todos, indistintamente.

Neste contexto Campos e Oliveira (2005) nos apontam que a avaliacdo das
necessidades educacionais dos estudantes com deficiéncia é elemento fundamental para
subsidiar sua @endizagem e assessorar 0 acompanhamento da escolarizacdo desse
aluno nas classes comuns, através da oferta dos recursos necessarios para viabilizar o
seu sucesso educacional. ANoO esetas subso , a a
condicbes de desenvatrento biepsicosocial, mas também deve estabelecer o seu
potencial de aprendizagem, inclusive o nivel de competéncia curricular desse aluno
tendo como refer°ncia a proposta curricular

Machado, Mantoan, Ropoli e @as (2010) nos revelam que:

Entretanto percebse que praticas educacionais inclusivas que derivam dos
propositos de se ensinar a turma toda, sem discriminacdes, por vezes sao refutadas pelos
professores ou aceitas com parcimdnia, desconfian¢ca e solgd@mdMotivos néo
faltam para que eles se comportem desse modo. Muitos receberam sua prépria formacao
dentro do modelo conservador, que foi sendo reforcado dentro das escolas. ( p. 16).

Todavia terrse observado que existem professores que concordam

com novas alternativas de se avaliar os processos de ensino e de aprendizagem e
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admitem que as turmas sejam naturalmente heterogéneas, mas ndo se encontram ainda
seguros diante da possibilidade de fazer uso dessas alternativas em sala de aula e inovar
as rotiras de trabalho, rompendo com a organizacdo pedagogiesstpb®lecida.
(Fernandes, 2010)

Perrenoud (1999) aponta que quando se pensa em avaliacdo formatis®e deve
romper com esse esquema igualitarista. Ndao h& razdo alguma de dar a todos os
estudantes anesma dose de avaliagdo formativa. A diferenciagdo comega com um
investimento na observacdo e interpretacdo dos processos e dos conhecimentos
proporcional as necessidades de cada aluno.

Entretanto a falta de um procedimento avaliativo adequado colabma pa
continuar existindo preconceitos em relagdo a estes estudantes, pois a principal
finalidade da avaliacdo deve consistir em analisar as habilidades e competéncias no
desenvolvimento e aprendizagem do estudante com deficiéncia, ponderando acerca de
recur®s educacionais necessarios em beneficio da aprendizagem. (Fernandes, 2010).

Outro aspecto a ser considerado em relacdo a avaliacdo séo as ferramentas que
podem ajudar em um processo avaliativo de estudantes com deficiéncia, pois estas
podem além de facilir a aprendizagem servir de estimulo aos mesmos, dando sentido e
significado aos saberes existentes no ambiente educacional. Sempre partindo do
principio que todos os estudantes sao capazes de aprender independente da sua idade
cronolégica, das suas liraitdes e de suas especificidades, o que podera influenciar
neste processo € o respeito a individualidade e o tempo de cada um.

Quanto as ferramentas ou procedimentos avaliativos, Fernandes (2010) nos
aponta a observacdo e o registro de atividades indigiduaoletivas, o portfdlio, a
entrevista e a awavaliacdo como instrumentos capazes de auxiliar a todos os
estudantes a avancar na aprendizagem.

A observacéo e o registro das atividades individuais e coletivas sdo um dos
instrumentos mais completos deab&cao, pois através deste procedimento avaliativo o
professor podera ndo apenas registrar fatos e situacfes, mas também compreender certas
condutas presente na rotina dos estudantes, principalmente se o professor conseguir
envolver nesta observacao ostespacos de aprendizagem além da sala de aula, como
0s momentos de recreacao, aula de educacéao fisica e outros momentos e espagos que a
instituicdo oferece na rotina escolar.

O portfélio € um instrumento que permite posteriormente ao aluno e a seus

paisperceberem como se iniciou o trabalho programado e como ele se desenvolveu. Ele



3 a 6 de julho de 2011 N ‘
Universidade Estadual de Maringa A
: y 124

i < ; Maringa-PR
\ b W e g (e y e
-8 S R PSR 1%

revela para o aluno e para o professor, quais foram as questdes iniciais e finais

levantadas pelo aluno e, consequentemente, as suas aquisi¢des, o que auxilia na escolha
de fuuros trabalhos conforme o foco de interesse do aluno no desenvolvimento das
atividades e da avaliacdo.(SEESP, 2007).

Este instrumento tem sido apontado por professores e pesquisadores como uma
das possibilidades de melhor avaliar os estudantes com defciételectual, pois este
permite a utilizacdo de véarias outras ferramentas avaliativas concomitantemente,
proporcionando assim uma visdo bem ampla do desenvolvimento destes estudantes,
independente do nivel de aprendizagem que o aluno apresenta, penu#Eeaos
estudantes a possibilidade de desenvolver habilidades e conceitos coma\eaatéo
uma vez que € o proprio estudante quem decide quais atividades ele quer que componha
o portfolio.

A Entrevista, também ¢é apontada por Fernandes (2010) conao das
possibilidades de avaliar a todos os estudantes independente de suas limitacdes, esta
ferramenta sob a forma de relacbes dialdgicas entre avaliador e avaliado facilita a
compreensao e a interacdo, principalmente no caso de estudantes com deficiéncia
intelectual, cegueira, ou baixa visao.

O Diério de classe, relatérios, fichas e similares contendo indicadores para os
registros individuais também s&o apontadas como uma possibilidade @& aliggao,
pois este procedimento auxilia os estudantes anhecerem o seu desenvolvimento
contribuindo sobremaneira para sua autoestima.

Alem da preocupagdo com o processo avaliativo € importante lembrar que em
relacdo aos estudantes com deficiéncia algumas especificidades devem ser levadas em
conta ao trabalhaom estudantes com deficiéncia, (Beyer, 2006, citado por Fernandes,
2010):

Apresenta algumas orientacdes para a inclusdo do aluno com deficiéncia no
espaco escolar, a serem seguidas pelos professores em suas atividades avaliativas.

i Deficiéncia  intelectual: considerar as caracteristicas da
aprendizagem, como o ritmo, 0os niveis de abstragdo e os alcances possiveis da
aprendizagem,

1 Deficiéncia visual (parcial ou total):acesso ao codigo Braille e 0 uso

de material em relevo deve ser recurso imprescindivepasi¢gio na escola.
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1 Deficiéncia auditiva/Surdo: dominio da Lingua de Sinais (LIBRAS)
pelo professor, conhecimento pelo professor das caracteristicas de linguagem e das
estruturas de pensamento dos alunos surdos.(p. 85)

Neste caso é importante salientar dugge o Ministério da Educacdo tem
enfatizado o trabalho Atendimento Educacional Especializado (AEE) como suporte ao
professor da sala de aula da educacao basica, e muitas das adaptacdes e servi¢os citados
acima podem ser ofertados através do AEE no ctuntna, mas vale lembrar que para
ISSO a escola precisa estar preparada para oferecer este servico, ou mesmo fazer
parcerias com instituicdes especializadas ou até mesmo com outra escola préxima onde
o aluno poderé fazer uso deste servico que € da respiolaskbda educacao especial.

Inspirada em Mantoan (2008) podemos dizer que, uma boa avaliacdo é aquela
planejada para todos os estudantes envolvidos no processo, onde cada um a seu tempo e
a seu modo aprende a analisar e a regular a sua producéo derftoaa autbnoma.

Ele deve dizer o que aprendeu, 0 que acha interessante estudar e como o0 conhecimento
adquirido modifica a sua vida. Avaliar estudantes emancipados €, por exemplo, pedir
para que eles préprios inventem uma prova. Assim, demonstrannto @saimilaram

de um determinado conteldo. Aplicar testes com consulta também é muito mais
produtivo do que cobrar decoreba. A funcdo da avaliacdo ndo € medir se a crianca
chegou a um determinado ponto, mas se ela cresceu. Esse mérito vem do esforco

pessal para vencer as suas limitagdes, e ndo da comparagdo com 0s demais.

3- Consideracdes finais

O tema Educacdo Especial tem sido destaque em eventos e
publicagcbes da esfera escolar, principalmente agora em que estamos vivenciando
mudancas neonfiguracéo desta, que deixa de ser substitutiva a educagéo basica e passa
a ser entdo uma modalidade presente em todas as esferas de escolarizagédo, entretanto
pouco tem sido dito sobre a avaliacdo escolar para os estudantes que se configuram
publico alvoda educacao especial.

O levantamento de informacdes realizado para este estudo nos aponta
a avaliagdo formativa como uma das possibilidades de obtermos melhores resultados
com este publico e por ndo ser de natureza classificatoria nem pontual propée uma

forma de encarar a avaliagcdo como um processo de reflexdo, onde além de descobrir até
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onde os estudantes ja chegaram, mas também quais 0S novos percursos a percorrer na
busca pela aprendizagem.

Referente aos instrumentos de avaliacdo, a pesquisa mis ap@bservacao
e registro, o portfélio, o diario do professor e a aaualiacdo como subsidios que
poderdo contribuir para uma avaliacdo formativa ndo s6 para os estudantes com
deficiéncia, como também para todos os outros que estdo em processo de
aprendizagem.

Cabe ainda lembrar que as praticas escolares inclusivas ndo significam um
ensino adaptadpara alguns estudantemas sim um ensindiferente para todosem
que todos os envolvidos no processo tenham condicbes de aprender, segundo suas
propriascapacidades.
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PROBLEMATICA ESTUDADA

RO m®rito ® | egitimado enquanto ideol og
uma dissimul a-«o da realidade e favorec
(VIEIRA, 2004 apudSILVA, BARBOSA & SOUZA, 2006).

O Neoliberalismo deriva do liberalismo econémico, politico e social,
gueé um sistema de crencas e convicgdes aceitas semdiscussdes, que formam um corpo
de sua doutrina ou corpo de idéias nas quais ele sefundamenta, constituindo uma
ideologia(CUNHA, 1979)

A partir da crise do Estado do berstar social (década de 70), este modelo
ressurgiu com a defesa da intervencdo do Estado na economia com o0 objetivo de
proporcionar democracia, justica social, igualdade de oportunidades, liberdade em todos
0s ambitosNo entanto, tinha o discurso que para que fosse possivel atingir a liberdade,
a condicao fundamental seria a liberdade econémica, aonde o que seria priorizado era o
livre curso das leis do mercado de trabalho por meio da valorizagcdo da iniciativa
privada.

O Neoliberalismo desta forma opSe ao Estado maximo, ao planejamento
econdmico, a regulacdo Estatal, propondo o Estado Minimo, a liberdade total do
mercado/livre concorréncia, visando diminuir seus gastos por meio da privatizacao das
empresas Estatais por meio do @mento da produgdo, como objetivo basico para

atingir o desenvolvimento econdmico e social. A economia mais competitiva, para os
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defensores de tal sistema, proporcionaria o desenvolvimento tecnolégico e, através da

livre concorréncia fariarns precos e as inflagées cairem.

A caracteristica mais importante do neoliberalismo em relacdo a outras
propostas neoliberais é a ampliacdo do raio de acéo da l6gica de mercado. Enquanto nas
concessoes liberalociais se reconhece a desigualdade deridadaodo de producgéo
capitalista e, portanto, se aceita a intervencéo do Estado para diminuir as polarizacdes, o
neol i beralismo recha-a qualquer a-«0 est at
i mparcial 06 das disputas. A inda®auilizatdodeEst ado
l6gica do mercado em todas as relagbes sociais, ndo reduzidas somente ao aspecto
economico (Bianchetti, 1999:88).

Todos estes pressupostos do Neoliberalismo buscam, portanto, a defesa dos
principios econémicos do Capitalismo que esthretamente relacionados com as
condicOes ideais de exploracdo, expanséo e acumulacéo de capital.

Dentre os principais principios defendidos pelo Neoliberalismo, como se pbéde
observar, temos:individualismo, a liberdade e a propriedae. que diz resp® ao
principio doindividualismo, tersse que o individuo (ndo sendo limitado pelo Estado) e
di ante de oportuni dadeeo Unicogresponsavel pelorseu t od o s
sucesso ou fracasso social. No que diz respeito a defesa do principio dedéberd
Neoliberalismo tem no seu discurso a ideia basica de que o progresso geral da sociedade
como um todo estd condicionado ao progresso de cada individuo que obtém éxito
econdmico. E por ultimo, no que diz respeito a propriedade, esta € entendidantomo u
direito natural do individuo, onde todos que, independentemente da condicdo social,
buscassem de fato, atingiriam a propriedade e riguezas.

Em relacdo a educacédo, o modelo neoliberal pode ser visto como uma
tentativa de ataque a educacéo publica, ntdgede que a intervencdo do Estado se
traduz em fiperdas para a popul a-«o00. Ou se
mercado, acaba por desobrigar gradativamente da educagéo publica, com o discurso
que a escola privada, de livre concorrénciapprcaionaria melhores condi¢bes para a
educacdo. Como exemplo disso, em Maringa (interior do Parana), com apoio da
Fundacdo Getulio Vargas (RJ), a prefeitura dessa cidade implantou a ideia dos
Acuponso, de Milton Fri edma nstir dirGtamersteena a , ao
educacgdo, pass® a dar bonus aos pais dos alunos, isto €, uma quantia de dinheiro



3 a 6 de julho de 2011

y Universidade Estadual de Maringa ZUN\ ‘ 130
i ey Maringa-PR ACIONA!
\ b )P K7 4 WD 1 IRLREY, A G ) v7r
Bl A H ol Ao | L] [‘K P i RPN e

suficiente para que eles matriculem seus filhos numa escola de seu agrado. Os
neoliberais acreditam que desta forma as escolas passariam a competncadome
consequentemente forcaria uma melhora na qualidade de ensino, o que até agora, ndo
tem fundamentacéo concreta segundo a analise feita por Libaneo (2009).

Essa politica de cupons busca implantar entre os cidadaos da referida cidade o
pensamento danecessidade de escolas que preparem melhor seus alunos para a
competitividade do mercado de trabalho, e também como forma de se utilizar da
educacdo como um veiculo de transmissdo das idéias da livre iniciativa. Dito isto, o
ideal liberal ndo observa, mfio quer observar, a necessidade e o direito de educacéo
para todos, inclusive para as classes populares, cuja responsabilidade é do Estado. Neste
pensamento, Appel comenta que:

Um AEstado forte pequenoo | imita a gama
o mercado, o qual defende e legitima tantas atividades deegtamsocial (e outras
atividades) quantas forem necessarias. Mas na educacgao, a reorganizacdo em torno da

competi-«0o e da escolha n«o ® compl etament
quge ® um sistema dual, polarizado entre esc
1995:186).

A concorréncia no mercado trouxe a algumas escolas, num contexto
de paises capitalistas, uma mudanca nas suas rela¢gdes, transformando quem ensina num
prestadorde servico, quem aprende no cliente, e a educacdo num produto a ser
produzido com alta ou baixa qualidade. Além das mudancas nas relacdes escolares, essa
l6gica de mercado agravou a desigualdade na educacdo, pois seguindo a regra do
mercado a conquista dpalidade requer recursos, 0 que inviabiliza a concorréncia da
educacao publica no mercado e reforca o discurso para entregar a educacao as escolas
particulares pelo sistema de subvencdao, isto &, fornecimento de fundos monetarios do
Estado. A exemplo di® temos a experiéncia Chilena na década de 90 que incorporou
o sistema de bolsas subvencionadas pelo Estado, o que expressa o éxito das politicas
neoliberais no campo da educagéo.

Considerando estas observacbes, € produtivo refletir a partir das
observages de Albert Einstein:
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N&o basta ensinar ao homem uma especialidade. Porque ele se tornara assim

uma maquina utilizadvel, mas ndo uma personalidade. Os excessos do sistema de
competicdo e especializagdo prematura, sob o falacioso pretexto de eficassinass

0 espirito, impossibilitam qualquer vida cultural e chegam a suprimir oS progressos nas
ciéncias do futuro. E preciso, enfim, tendo em vista a realizacdo de uma educacio

perfeita, desenvolver o espirito critico na inteligéncia do jovem. (Eing&84,;42)

Um dos caminhos possiveis, portanto, consistiria em desenvolver um ensino
mais eficiente, visando uma formacéo geral mais coerente e capacitada, em lugar de um
treinamento visando fundamentalmente as demandas do mercado de trabalho. Isso deve
ocorrer de forma a n&o limitege em um conhecimento utilitarista, e sim transcender a
este e atingir um conhecimento critico, o qual possibilite aos individuos se portarem
enguanto sujeitos ativos, capazes de transformarem a realidade que os cerca, e nao
passivos as determinacdes das ideologias econdmicas e politicas das classes
dominantes.

As perspectivasieoliberais,no entanto,mantéma énfasede que a educacao
pautase para o desempenhono mercado e consequentementeim crescimento
econdmico Nestalogica neoliberal,a meritocraciaviria como estratégiade considerar
as competénciasde cada individuo, levando em conta os méritos relativos as
performances.

O sistemada meritocraciateve seuinicio por volta do séculoVIl na China
antiga,que visavaeliminar os privilégios por sucessadereditaria A meritocraciaera
um sistemague escolhiaos maisaptos,o quedesencadeoumareviravoltano Império
Chinése um decliniodasfamiliasaristocraticagm queos sucessoresramineptos.Ela
também influendou seus vizinhos japoneses,e no ocidente ela atingiu a Europa
contemporéanedo séculoXVIl ao XIX. Jano Brasil essesistemafoi adotadoaposa
elevacaalarepublica(SILVA, BARBOSA & SOUZA, 2006).

Segunddarbosa(2003), no Brasil hadiscursogneritocrdicos que,comoum
conjuntode valoresdefine as posi¢cfessociaisdos individuos na sociedadesegundoo
resultadodo mérito de cadaum e de suasrealizagbespessoais.Neste sentido os
individuos(podendcserentendidcaquios estudantes3dodesarticuladogle seuentorno
social, cultural, politico e econémicoem detrimentoda responsabilizacamdividual do
sucessou fracassqBARBOSA, 2003;PATTO, 1996;BOCK, 2003).
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Na perspectivameritocraticaé que o governodo Estadode SdoPaulodefiniu

as regraspaa iniciar um projeto de remuneraga@or desempenhoTal projeto foi
instauradaeenquantdei complementan®1.078,no diadezessetde dezembralo anode
2008. Segundaa propostadestalei, a qual afirmater o objetivo da melhoriado ensino
publico, os funcionariospublicosdo Estadoreceberadndnusfinanceirosde acordocom
o resultadado trabalhodaescolacomoum todo. Ou seja,de acordocom o artigon®3 da
Assembléid_egislativado Estadode S&oPaulo(2008):fi 8onificacdopor Resultados
BR serapaga na proporcaodiretado cumprimentodasmetasdefinidasparaa unidade
de ensino ou administrativaonde o servidor estiver desempenhandsuasf un - » e s 0
sendoquecercade 300 mil funcionéariosligadosa Secretariala Educacadprofessores,
diretores supenisores,agentegle servicoe organizacaojeceberam equivalentea até
2,9 salariosmensaise seusalunosmelhorarema aprendizagende acordocoma Prova
Brasil.

Em trinta e um de margcode 2011,conformea Resolu¢asE 20, de 30-3-2011,
efetivase a resducéo que estabeleceormasrelativasa Bonificacdopor Resultados
BR, instituidapela Lei ComplementaiComplementar n°® 1078, de 17 de dezembro de
2008. Tal resolucéo propde, no capitulo 1ll, secdo |, atfgo que a boni fi ca-
pagana proporcaaireta do cumprimento das metas do indicador global definido para
cada unidade de ensino ou administrativa onde o servidor estiver desempenhando suas
fun-»eso.

Ao considerar as discussfes a cima, e relacionasdoom o assunto da
bonificagdo para professes conforme desempenho do aluno, obssevgue com esta
medida de bonificacdo ters® encaixar os processos educativos na racionalidade do
mercado de trabalho, mantendo sempre os interesses da classe dominante.

O processo de educacédo, no entanto, bemocafirma Arroyo §pud revista
Epoca 2008) é bem mais complexo que o processo de um produto qualquer. A educacgéo
também ndo se constitui de medidas tdo ponderaveis, nem devem ser encaixadas em
classifica-»es de fAbons o0 onacdnmsetaspossivele sul t a
avaliar e medir o desenvolvimento de um sujeito em uma escala qualitativa. O contetdo
ndo deve se reduzir apenas visando as relacdes com o mercado de trabalho, ele deve ser
reflexivo a ponto de dar possibilidades de possiveis tnanafdes sociais e/ou
politicas quando necessario, a fim de construir uma sociedade onde haja enfim um fim

da disparidade de interesses por jA ndo mais haver a hierarquia das classes sociais.
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Isto mostra, que por de tras deste ato assistencialista, eatddaniogia

burguesa, sempre visando a competitividade e, desta forma mantendo a desigualdade,
como desculpa de se atingir melhores condicbes e consequentemente um bom
desempenho. E essas melhores condicdes, sdo de fato para a maioria? Sao condicdes
gue aingem também as classes populares, ou sdo apenas condi¢ces das classes elitistas?

Como foi ja comentado, o interesse dos ideb6logos do Estado Minimo é de
esvazido do seu papel. Com isto, em seu discurso admite uma visdo negativa das
instituicbes publicgsem especial, da educacdo, com o0 pressuposto que tudo que é
publico € precario. No entanto, ao se propor a bonificagdo como forma de diminuir
essas condi - »es, nNn«o se cura fno mal pel a
ndo é de responsabilidade f@¢ores interno$ profissionais da instituicdd mais do
que fatores externos investimento governamental, sendo, portanto fundamental
considerar a relacao dialética entre tais fatores.

Com a premiacédo por bonus, paste do pressuposto de que as difeas
profissionais decorrem necessariamente e, exclusivamente, da dedicagéo individual. No
entanto, as pessoas possuem historicidades distintas que se relacionam com as vivéncias
em sala de aula. E importante para os pedagogos e psicologos escolaresafiraile
como isto pode ser avaliado de forma justa, se ha realmente instrumentos suficientes
para medir desempenho, e, se é ainda a melhor solu¢cdo medir esse desempenho. O que
se mostra necessario, é, sobretudo, pensar em politicas publicas que valsti&zem e
profissdo, por meio de um de salario mais justo e coerente, visto, no entanto, ndo como
premiacéo e sim como um direito.

Com certeza, como em todas as profissdes, havera professores desqualificados
e que ndo desempenha com dedicacdo o que lhes cabe, porém, ndo € proporcionando
uma maior desigualdade salarial que néo sera incorporada aos aposentados e as futuras
aposentadorg|aé que se encontrara a solugcédo. Esta parece estar muito mais relacionada
com a diminuicdo da quantidade de alunos em uma sala de aluno e com o auxilio de um
estagiario ou profissional iniciante como forma de auxilio também a este professor que
as vezes r@consegue desempenhar seu papel, ho entanto, ndo por responsabilidade
apenas individual e sim como uma responsabilidade num ambito bem mais amplo.

Portanto, ao supor que a maioria dos profissionais age sem responsabilidade
ética se propde como medida iétita comprar seu compromisso e responsabilidade

com bénus, com um dinheiro a mais. Contudo, se de fato h4 um despreparo ou uma
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irresponsabilidade por parte desses profissionais, a solucdo também deve ser pensada

enquanto, por exemplo, uma selecao e gsanalizacdo do magistério mais adequada.

Os que sao favoraveis a bonificagdo para os professores afirmam que ha
estudos que mostram que focar nas habilidades quantificaveis, como mensurado pelo
desempenho dos alunos nos testes de proficiéncia (ou Prasd),Bgera impactos
positivos para a sociedade e para os estudantes, como maiores taxas no crescimento
econdmico. Para estes, apesar do viés no desenvolvimento daquelas habilidades, outras
competéncias acabam sendo contempladas (como motivacéo, peigsistétecontrole
etc), jA4 que os empregadores pagam mais e dado importancia também a essas outras
competéncias.

Mas apenas valorizar o trabalho docente pelo desempenho dos alunos em
provas de aspectos pontuais, é ter uma visao reducionista do trabedimbed o qual
nao corresponderia a um processo de formacédo plena (de conhecimentos, cultura,
valores, identidades). O trabalho dos professores ndo é apenas ensinar competéncias
para provas oficiais. E educar com cuidado, dedicacdo e esforco de formeceremar
remuneracao que condiz com o seu trabalho.

Portant o, O que se pode concluir, ® que
para os professores, ndo serdo construidas as reais transformacdes do sistema publico de
ensino. Mas considerando todosessaspectos comentados acima, onde por tras disto
h& interesses liberais, a bonificacdo para os professores ndo € a melhor solucdo para a
sociedade como um todo. A remuneracao apropriada deve ser um direito para todos os
professores, e agus. Vistmgue tAnebgnudib\erd seprapernsadas as
graduacdes, formacbes e as formas de contratacbes destes profissionais que estédo
assumindo tal cargo de tamanha importancia para a sociedade.

A discussao é, sobretudo, muito mais ampla do que aparece EERASO
comum. E é de se pensar que o esperado realmente sera que a midia, cujos proprietarios
correspondem a poucas familias brasileiras, ndo tera interesse em transmitir um espaco
problematizado desta visdo mais critica a respeito desse ato da banific@edito, que
€ de muito maior interesse da classe dominante, ignorar todos os fatores que foram
apresentados, de menor quantidade de alunos por classe, de auxilio para professor,
dentre outros, e fAtampar O buracemteecom a
intencionalmente, ndo sdo todos que tem a possibilidade de ter acesso a essas

informacBes que proporcionam um olhar mais critico, e dessa formse faz
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responsabilidade de repensarmos, enquanto psicélogos (bem como demais profissionais
comprometide com a sociedade) de todas as &areas e repassarmos estas informacdes.

A bonificacdofaz, portanto,com que os professoresentrem na légica da
meritocracia,a logica de premiar semprea competéncigcompeténcisestavista pela
Oticado mercadocapitalista) quesedaindependentement# contextoplenoemqueo
individuo estainserido. Logo, a meritocraciaso € efetivadana medidaem que ha
transformacaalasidéias meritocraticasem ideologiaintitulada pela classedominante
gue tem por objetivo convencera populacadode que aqueleé o melhor sistemasocial
que existe utilizandose das instituicdes sociais para tal (SILVA, BARBOSA &

SOUZA, 2006).

Paisescomo a Finlandia, Suécia,Japdo,Coréia do Sul, Cingapura,Reino
Unido e Australia, pontuamoutrasestratégas paraa melhoriado ensinopublico, que
nos traz contribuicdes importantissimasas quais devemosir a busca. Sao elas
desenvolver um ensino mais eficiente, ou seja, formagéao geral e preparagao profissional
mais coerente e capacitada, em lugar de umatrento visando fundamentalmente as
demandas do mercado de trabalho; tempo para o aprendizado profissional e colaboracéo
construido em horas de trabalho de professores, ou seja, a alocacdo do tempo nos dias
de trabalho de professores e semana para partidgdais atividades; forte infra
estruturas para o ensino de alta qualidadepléigas que as escolas e professores
possam tomar decisfes em torno do curriculo e préticas locais de avaliagdo, bem como
em que possibilita a selecdo de contetdo de desemerito profissional com base em
prioridades locai$WEI, ANDREE & DARLING-HAMMOND, 2009).

Utilizando estas estratégias, a solucdo de uma melhoria na educacédo publica
estaria bem mais proxima de tors@uma realidade, de forma a nao limgarem um
conheimento utilitarista, e sim transcender a este e atingir um conhecimento reflexivo e
até mesmo critico, o qual possibilite aos individuos se portarem enquanto sujeitos ativos
e coletivos, capazes de transformarem a realidade que os cerca, € ndo passivos as
determinacdes das ideologias econdmicas e politicas das classes dominantes.

Neste contexto, Dermeval Saviani (1995), filésofo e pedagogo brasileiro, traz
contribui¢cbes importantissimas que colocam em questdo as estratégias pedagodgicas de
forma alcancgar rdisomente as classes dominantes, mas também, as classes populares.
Fundador de uma pedagogia dialética, a qual denorRiadagogia Historic€ritica,
classifica no seu livrcescola e Democraciaa Pedagogia da Esséncia, bem como a
Pedagogia da Existénciagsentes no grupo das pedagogias de teoriasrft@as, que
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entendem a educacdo como um instrumento de equalizacdo social e conseguinte,
superacdo da marginalidade. Desta forma, ele explicita que para alguns autores a
marginalidade, cuja causa seria adgincia, constituiria um fendmeno acidental que
afetaria o individuo, com forcas singulares, sendo que a educacéo deveria por meio da
superacao da marginalidade, garantir a construcdo de uma sociedade igualitaria.

A Pedagogia da Esséncia teve como umeds sepresentantes tardios uma das
manifestacbes de Bogdan Suchodolscki (19892), educador e filésofo polonés de
orientacdo marxista. Ela teve seu inicio com Platdo, sendo desenvolvida pelo
cristianismo. Esta pedagogia investiga o que € empirico, elm®re educacdo como
acao que se desenvolve no individuo, o que ird proporcionar a definicdo de sua esséncia
verdadeira.

E durante a Idade Média que a concepcéo essencialista recebe uma inovacao
gue condiz com o0 pensamento de que a esséncia de cada individuo era estabelecida, e
mesmo determinada, pela vontade divina. Desta maneira, as diferencas eram justificadas
pela esséna.

Durante o periodo pré e pds Revolucdo Francesa, a burguesia como a classe em
ascensdo se manifestava como uma classe revoluciondria, utilizando da filosofia da
esséncia como um suporte para a defesa da igualdade entre os homens, para entédo
criticar anobreza e o clero, e assumir o poder das decisdes politicas j& que o poder
econbmico ja Ihe pertencia. Neste momento, a burguesia propée a visdo de que 0s
privilégios atingidos pela nobreza e pelo clero, ndo eram naturais € nem mesmo
atributos divinos, esim eram construidos socialmente. Logo, com esta nova visao
preponderante, as diferencas sociais passaram a serem repensadas enquanto injusticas
sociais que deveriam deixar de existir e serem substituidas por uma sociedade
igualitaria.

Sobre a base dessieologia de igualdade proposta pela burguesia, € que a
Pedagogia da Esséncia ird se consolidar. Este pensamento ideologico proposto pela
burguesia advogava que no momento que essa classe econbmica se tornasse a classe,
por fim, dominante, esta proporcistha a a fAescol a par-sent odoso.
discurso que sO desta maneira, escolarizando a todos, € que os servos e cidadaos
poderiam participar de forma ativa dos processos politicos.

A Pedagogia da Esséncia, que de acordo com Saviani (1995) codespon
Escola Tradicional, tem como pressuposto fundamental a organizagcdo centrada no

professor, o qual deve transmitir conhecimentos culturais aos alunos, segundo uma
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graduacéo ldgica, sendo possivel concluir, a busca por uma preparacdao e uma formacgao
sufidentemente boas dos professores.

A partir da década de 30, a tendéncia humanista moderna idesgifica
com uma nova vertente do pensamento pedagogico, trazida com o advento da Escola
Nova que corresponde segundo Saviani (1995), a Pedagogia da ExisEstaia
comecou pelo pensador genebrino J. J. Rousseau com sua obra revolUugioiéiz
tinha por pressupostos basicos: a visdo do professor como um estimulador e orientador
da aprendizagem cuja iniciativa principal caberia aos proprios alunos, diapgem
de maneira espontanea (imediata, ou seja, mediada) em decorréncia de um ambiente
estimulante que estabeleceria uma relagdo viva entre os professores e os alunos e a
afeicdo da escola como alegre, multicolorida, movimentada.

Essa nova vertente domsmamento pedagogico que se consolidou no Brasil por
volta da década de 30 a 50 esté ainda intrinsecamente relacionada com os interesses da
classe burguesa (por fim, dominante) que apds ter se estabelecido, passa a modificar
seus interesses e sua ideologgaolucionaria para reaciondria. Esta nova teoria, no
entanto, mantinha a crenca no poder da educacao e em sua funcéo de equalizacdo social.
A marginalidade passa da visdo de causa predominante da ignorancia, para considerar
também que o sujeitoquendotha A conheci mentos suficiente
da sociedade. Desta forma a educacéo, enquanto fator de equalizagdo social seria um
instrumento de correcdo da marginalidade na medida em que cumpriria a funcédo de
ajustar e adaptar os individuos que pdgum motivo tinham sido considerados a
margem da sociedade.

Notase que a diferenca entre 0s sujeitos passa a ser vista de maneira
mais presente, a medida que este pensamento ia ao encontro dos interesses da burguesia.
O que precisaria ser feito erae#ar e respeitar cada individualidade. Este pensamento
influencia a visdo pedagdgica do momento, de maneira a ser proposta uma escola
espec2fica para aqueles que por fdAalgum mot.
0S processos histériesmciais) telam maiores dificuldades de aprendizagem e para
aqueles que facilmente desenvolveriam os processos de aprendizagem. Esta escola,
porém, nasceu nha desigualdade econbmica e na hierarquizacdo, de maneira a
proporcionar também desigualdades na educacao: umaipas e outra para pobres,
que se dava de forma sutil.

O gque se observa, tendo em visto as consideragcdes de Saviani (1995), é que a
educacao deste momento acabou por preparar a formagdo do homem burgués, sendo
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assim, ela ndo atingiu as massas popul&mes.portanto, caracterizada pelo elitismo,

pelo aristocracismo e pelo individualismo liberal. Conforme a compreenséo de Saviani,
adotada neste artigo, tais configuracdes da Pedagogia da Existéncia, Escola Nova,
foram, sobretudo, negativas uma vez queyv@rando o afrouxamento do conteudo
(educacéo) exigido pelos professores e a despreocupacdo com a transmissdo de
conhecimentos (didatica), acabou por rebaixar o nivel de ensino e aprendizagem as
camadas populares em contrapartida do aprimoramento da agiealidb ensino
destinado as elites.

Dermeval Saviani (1995), neste contexto, preo@agpaem fundar uma
Pedagogia dialética qual denominou Pedagogia Hist@iéeca. Esta propbe uma
pratica pedagdgica que interaja entre conteldo (Pedagogia da Esséeala@)ade de
ensino mais estimulante (Pedagogia da Existéncia), visando a transformacdo da
sociedade através da agémmpreensdacdo do educando, que deve dar énfase nos
contetdos, como producdo histormacial. Desta maneira, transcende e supera as
teolias naecriticas;classificadas como a Pedagogia Tradicional, a Pedagogia Nova e a
Pedagogia Tecnicista; e mesmo as teorias ciipmdutivistas subdivididas em Teoria
de Sistema enguanto violéncia simbdlica, Teoria da Escola enquanto aparelho
ideol6gio do Estado (AIE) e Teoria da Escola Dualista.

Segundo nossa compreensédo, conforme Saviani (1995) ja pontuava, que tanto
na Pedagogia da Esséncia como na Pedagogia da Existéncia, esta ausente a perspectiva
historicista, faltandéhes, assim, a consciénaas condicionantes historicgscias da
educacdo. Para a proposta da Pedagogia Revolucionarisewis# secundarizar 0os
conheci mentos descuidando de sua transmi ss«
Vivos e atualizados, uma das tarefas primordias pr ocesso educati vo
(SAVIANI, 1983, p.75). Ou seja, propde métodos que estimulam a iniciativa dos alunos
sem, no entanto, abrir mao da iniciativa do professor. E, da mesma forma, admite e
reconhece a importancia dos métodos propostos @stolanovismo, em que se
encontram escolas bem equipadas, com menor niamero de alunos em classe, com maior
duracédo da jornada escolar, de forma a proporcionar um ambiente capaz de despertar o
interesse dos alunos. Mas, sobretudo, propbde que todos estdfcibenvenham
também a serem implantados em escolas para as camadas populares que portam o
esti gma de passividade, desinteresse, e

aprendizagem.
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PROCEDIMENTO

O procedimento utilizado para a coleta de dados neste estudesiatou
de um levantamento bibliografico de artigos da imprensa, periddicos e literaturas cujos
foram selecionados pelo critério de tratar da questdo do mérito e da bonificacdo, do
neoliberalisno, da pedagogia historiaitica e de questdes afins. Para tanto foram
utilizados um artigo de imprensa, dois periddicos, onze referéncias bibliograficas, bem
como sete demais sites informativos, as quais dialogados entre si, permitiram uma

compreensao ais ampla da problematica estudada.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo, de modo geral, acompanhou grande parte da historia dos
interesses da classe dominante, como aparato Estatal para atingir os objetivos
estabelecidos pelas suas instancias politicasrégetcas.

A Pedagogia da Esséncia, ao propor que todos sao iguais e todos tém direito a
educacdo, ndo vinha, no entanto, preocupmedale fato com uma sociedade
democrética e igualitaria, e sim vinha, sobretudo, propondo um manifesto contra a
sociedade Rrarquica de privilégios nobres. O interesse da burguesia em afirmar a
filosofia da esséncia, e da igualdade, com o discurso que s6 no momento em que todos
estivessem acesso a escola, reforcava teoricamente a idéia de que servos e cidadaos
poderiam partigar de forma ativa dos processos politicos, como jA mencionado
anteriormente.

A crenca neste poder na escola foi intensamente abalada com a Primeira
Guerra Mundi al . Neste moment o, f ol esgar - a
seria a condicdo daamsformacdo da humanidade, como forma de redinuda
ignorancia e opressao, pois a posse da ciéncia e da moralidade nédo tinha impedido que
0s homens continuassem a sofrer pela tirania humana e pela desigualdade social. Tendo
ocorrido este questionamenta ieologia educacional, os liberais passaram a investir
em uma nova Pedagogia que ndao mais a tradicional, a Pedagogia da Esséncia, que acaba
por ser responsabilizada pelos desastres sociais.

Na consolidagéo dos ideais liberais-$eitambém consolidan@onova viséo

pedagodgica, a Pedagogia da Existéncia, em funcéo do lugar que o individuo ocupa nas
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relacdes sociais de producao. A esta nova fase da politica educacional, era proposto uma
reversdo nos principios e préaticas educacionais.

Com base no pressogto que os bersucedidos o eram por mérito pessoal,
permitias e admi tir as di feren-as entre oS al L
capacitadoso e o0s Afdesi nteressados e por
mesmas oportunidades de escolhas, mascajes que f ossem-@iscapazes
€ que deveriam estar na preocupacdo da educacgdo, de forma a-lpeegaia@ o
mercado de trabalho, e de forma ao Estado receber um retorno mais eficaz.

Os pedagogos liberais, no entanto, estavam (e por vemel astdo)
influenciados por um humanismo ingénuo que os levavam a acreditar na possibilidade
de a escola proporcionar uma sociedade igualitaria, onde os lugares sociais seriam
ocupados com base no mérito pessoal, e dessa forma, por fim, beneficiageatuka
parte da sociedade. O que, no entanto, ndo se concretizou devido aos interesses
contraditorios da burguesia.

Neste sentido, a educacdo passaria a ser ndo mais a instancia
transformadora da sociedade, mas sim como instituicAo que reproduz, mantém e
legitima as desigualdades sociais. Para Bourdieu, o éxito alcancado nas trajetorias
escolares, ndo poderia ser responsabilizado por aptiddes e desempenhos individuais,
mas sim por uma origem social, que os possibilitaria condicdes melhores ou piores
dianke do sistema de ensino. As reflexdes de Bourdieu nos fazem desconstruir a légica
da ideologia meritocratica a medida que nos aponta para as condi¢coesutGcais
econdmicas que podem determinar o desenvolvimento do processo de aprendizagem
dos individws (BOURDIEU, 1989).

Visto isso, ao se propor a bonificacdo, psdeobservar que a
Educacdo e a Pedagogia ainda se constituem intrinsecamente articulados a politica e
ideologia neoliberal, embora essa percepcdo ndo seja acessivel a populacdo em geral.
Isto &€ exemplificado pela bonificagcéo tratar de um pagamento que se da por meio do
mérito do professor em resposta ao mérito do aluno em detrimento das condi¢des
hist-ricas, econ!micas, estruturais em que

Os leitores desta pggisa, ao lerem estas palavras podem tomar
consciéncia da enorme responsabilidade que nos cabe, enquanto psicélogos escolares e
afins, de repensar o que Saviani ja havia proposto em sua pedagogia dialética-historico
critica, e lutar por uma educacdo em tpoos possam ter acesso, inclusive as camadas

populares, que por muitas vezes nao possui o capital cultural suficiente para alcancgar o
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Am®ritoo. Este acesso, portant o, deve est:
demandas dos individuos enquargdojeitos participantes do desenvolvimento da

politica social. Dewse ainda pensar em uma politica publica educacional com uma

oferta de remuneracdo mais coerente e justa, onde, sobretudo, o Estado é quem deve se

responsabilizar e a comunidade se orgarpasa a real parceria, sem voluntarismos.
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PROFESSOR EM ESCOLA PANTANEIRA

Célia Beatriz Piatti celiabp@brturbo.com.br
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GEPPE/PPGEdu/CCHS/UFMS

INTRODUCAO

O presente artigo resulta de um recorte
processo de constitui-«o0o de sujeitos: o d
FUNDECT*/MS - que vem sendo desenvolvida pelo grupo de estudos e pesquisas
GEPPE/UFMS, se prop6s a investigar a constituicdo da identidade das professoras,
tendo em vista eentido de ser professora em escola pantaneira.

Escrever sobre identidade constisei em um duplo desafio: escrever sobre
algo que parece axiomatico e familiar e, por outro lado, algo complexo que se constitui
em uma rede de histérias nas quais persmmaguais e diferentes séo envolvidas em
vivéncias e sentimentos singulares e plurais.

Estudado em véarios campos das ciéncias, antropologia, filosofia, sociologia,
educacdo e na psicologia, o termo identidade vem carregado de incertezas e diferentes
aspectos e, isso, o torna intricado.

Ao se falar em identidade, de um determinado grupo, como professores, é
preciso reconhecer 0s sujeitos e sua histéria e, nesse sentido, a identidade é concebida
como movimento, processo.

Por acreditar que a construcda dientidade ndo € algo estatico e acabado,
concebemos a atividade docente como processo continuo no qual os professores se
constituem adquirindo conhecimentos, concepc¢des de mundo, com sentidos e
significados a partir das relagbes que estabelecem coinoo ou

A atividade como um dos principios centrais do desenvolvimento do psiquismo
nos permite compreender o0 sujeito em sua constituicdo frente a sociedade, portanto,

sendo o sujeito da acdo histérica no mundo concreto.

2 Fundacéo de Apoio ao Desenvolvimento do Ensino, Ciéncia e Tecnologia do Estado do Mato
Grosso do Sul


mailto:celiabp@brturbo.com.br
mailto:surt@terra.com.br

F & niversida =stadua U\ A‘ 145
ION ¢ TSR S R ST AN e

Toda atividade, tem uma necessidade quconstitui, assim, a partir dela, o
homem tem um ensejo, este est4 ligado ao objeto da necessidade realizada por meio de
uma agado que é o processo de humanizagdo, no qual o homem se apropria da cultura,
conhecimentos e valores dos quais se torna tietérsocial.

E no processo da atividade docente que as professoras se revelam em suas
igualdades e diferencas apresentando o sentido e o significado de ser professor e atuar
como agente transformador do contexto onde exerce a sua atividade.

A construcdo da identidade do sujeito € vista como movimento,
desenvolvimento do concreto. Metamorfose que revela a constituicdo da identidade, que

representa a pessoa € a engendra.
IDENTIDADE: MOVIMENTO, METAMORFOSE

Quando queremos conhecer a identidade de alggégamdo nosso objetivo €
saber quem alguém é, nossa dificuldade consiste apenas em obter as informacfes
necessarias.

Obter as informacdes € uma questdo pratica: quais as informacdes
significativas, quais as fontes confiaveis, de que forma obter as infesag@mo
interpretar e analisar essas informagdes.

Levantamos as informacdes com o mesmo procedimento que um cientista
adota ao fazer uma pesquisa (sem a sofisticacdo da pesquisa cientifica) néo
problematizamos o resultado obtido, ndo complicamos a quesigomos que as
informagdes nos revelam a realidade.

Nés nos identificamos com nosso nome, que nos identifica num conjunto de
outros seres, que indica nossa singularidade, nosso nome proprio.

Para Ciampa

Um nome nos identifica e nés nos com ele nos ifiigarnos [...] O nome é
mais que um rétulo ou etigueta: serve como uma espécie de sinete ou chancela, que
confirma e autentica nossa identidade. E o simbolo de nés mesmos (CIAMPA,
2007,p.131)

Para o autor esta claro que o nome néo € a identidade; € uesentpcao
dela. Posso represedtade outras formas, além de usar nomes proprios: este recém

nascido, o filho de fulano, etc.
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O primeiro grupo social do qual fazemos parte é a familia, nosso primeiro
nome nos diferencia de nossos familiares, enquaniiinm(nos iguala a eles. Portanto,
diferenca e igualdade € a primeira nocéo de identidade.

A identidade é construida pelos diversos grupos dos quais fazemos parte. E
preciso refletir sobre como um grupo existe objetivamente através das relacbes que
estabetcem seus membros entre si e como o meio onde vivem, isto é, pela sua pratica,
pelo seu agir, trabalhar, pensar, sentir.

Apenas quando confrontamos as nossas representacdes sociais com as nossas
experiéncias e acoes, e com as de outros do nosso grugpésaggia seremos capazes
de perceber o que € ideoldgico em nossas representacdes e acdes conseqlientes, ou seja,
pensar a realidade e os significados atribuidos a ela, questiesmrd® forma a
desenvolver acdes diferenciadas, isto €, novas formas degjagipor sua vez seréo
objeto do nosso pensar, € que nos permitira desenvolver a consciéncia de n6s mesmos,
de nosso grupo social e de nossa classe como produtos histdricos de nossa sociedade, e
também cabendo a nds agentes de nossa historia pessoal @akd decidir se
mantemos ou transformamos a nossa sociedade (CIAMPA;LANE, 19833p).36

Uma questdo complicada é compreender o que € identidade. Satisfazer com a
concep-«0 de que se trata da resposta dad:
insatistitério. Ela capta o aspecto representacional da nocdo de identidade (enquanto
produto), mas deixa de lado os aspectos constitutivos de producdo, bem como as
implicacdes reciprocas destes dois aspectos. De acordo com Ciampa (2007) para
entendermos a identide, precisamos entender o préprio processo de producdo da
identidade.

N&o podemos isolar de um lado os aspectos bioldgicos, psicologicos, sociais
que podem caracterizar um individuo, identificaiod@ de outro lado, a representacao
desse individuo comoma duplicagdo mental ou simbdlica, que expressaria a sua
identidade (CI AMPA, 2007, p.161)60

N&o basta a representacdo, a identidade se constitui a partir das relagdes as
quais o individuo esteja envolvido concretamente, confirmando a representacdo atraves
de comportamentos que reforcem sua conduta.

A identidade se constitui no produto de um permanente processo de
identificacdo aparece como um dado e ndo comeselaronstante que expressa O

movimento do social.
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Identidade € historia. Isto nos permite afirqae ndo ha personagem fora de
uma historia, assim como néo ha histéria (a0 menos histéria humana) sem personagens
(CIAMPA, 2007, p.157).

A identidade ndo € estatica, existe sempre na relacdo com o outro, o que
significa ser igual e diferente ao outro. Iglzale e diferenca sédo sentidos da identidade.

Deixar de repor uma identidade pressupbdstar movimento, ser processo, ser
metamorfosé identidade vista como metamorfose, revela a relagdo do sujeito com a
sua proépria histéria de vida num continuo procekstransformacao.

A identidade emana das relacbes sociais. E a partir dessas relacbes que o
individuo se reconhece e ao mesmo tempo € reconhecido no meio social. Envolto a um

processo continuo, dindmico e histérico.
DIFERENCA E IGUALDADE: SENTIDOS DA IDENTIDADE

A primeira nogéo de identidade é a diferenca e a igualdade. Nascemos e vamos
nos diferenciando e nos igualando ao outro conforme as relacdes que estabelecemos.

De acordo com Ciampa (2007) a diferenca e a igualdade se formam de acordo
com o grup social do qual fazermos parte: brasileiro igual a outros brasileiros,

di ferente dos estrangeiros (An-s o0os brasile
homem ou mul her (Aos homens s«o. .. enquant
préprio € reonhecer o outro, pois nos identificamos com 0s grupos sociais. Ao
pertencer a um grupo, SOMos a nossa agao.

Eu s6 passo a ser alguém, quando descubro o outro, e sem este
reconhecimento ndo h4 como saber quem sou eu, pois ndo existem elementos de
comparago. Deste modo, a identidade depende de uma diferenciacdo em relagédo ao
outr o. AA i dentidade ® sempre pressupost a,
negada pela atividade, ja que, ao fazer, eu me transformo, o que faz da identidade um
processo em pemanent e movi mentoo (ClIAMPA, 2007, p. 2
entendida como um processo de permanente construcdo, em continua transformacéo, do
nascimento até a morte.

Ainda segundo Ciampa, ndo ha como abordar o tema identidade sem fazer
mencao ao estiga, gue ® compreendido como fAmar cas
i ndiv2aduo, grupo oOouU povo carregam e <cujo
(CIAMPA, 2007,p.209).
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A identidade se faz por meio do outro.A soma com 0s outros, configura e
legitima a nossa idéidade que ndo se cristaliza e ndo se solidifica pois é sempre
rompimento,contradi¢cdo revelada na busca a origem das coisas, dos seus sentidos e
significados. E so recuperando a nossa histéria, por meio dos movimentos desenhados
ao longo do tempo, nas inégdes realizadas, que constatamos a provisoriedade da

identidade e o que a representa na diferenca e igualdade dos pares.

UMA QUESTAO COMPLEXA E INTRICADA: QUEM E VOCE?
QUEM SOU EU?

Pergunta simples, porém carregada de complexidade. Quem € vocé? Um
pergunta que sempre nos fazem e, que muitas vezes fazemos a n0s mesmos. Quem sou
eu? A partir dessa pergunta refletimos sobre nds, quem somos, o0 que fazemos, como
nos portamos e como somos em relagé@o ao outro.Portanto, essa reflexdo pode propiciar
davidas a espeito de nés.Na verdade, quem somos? Para Ciampa (1997) a questdo da
identidade, aparece em todos o0s contextos da vida cotidiana e, portanto, é parte
constante de nossas acoes.

Quando assistimos um filme, lemos um livro estamos sempre procurando a
idenidade das personagens, do criminoso, do vildo e do her6i.Em nossa vida, muitas
vezes ocultamos fases ou fatos de nossa vida que ocultam nossa identidade.

Para Ciampa

Quando respondemos a pergunta Aquem sou
feita € que nam identidade se mostra como a descricdo de uma personagem (como em
uma novela de TV) cuja vida, cuja biografia aparece numa narrativa (uma histéria, um
enredo, personagens, Cenarios, etc) ou seja, como personagem gque surge num discurso,
qualquer histéri@ostuma ter autor, que constroi a personagem (CIAMPA,1997, p.60).

Criamos a nossa histéria, n0s e 0s outros somos as personagens e 0s autores ao
mesmo tempo. O autor que cria nossa personagem: 0 autor mesmo € personagem da
histéria. Na verdade, assim, po@denos afirmar que ha uma autoria coletiva da histéria;
aqguele que costumamos designar como Aautor
Afcontadoro de hist-ria (CIAMPA, 2007, p.60).

A partir da ideia de construcdo da historia, ndo € possivel considerar a
idertidade com a resposta dada a pergunta: quem € vocé. NOs somos as nossas agoes, 0

gue fazemos e produzimos nos torna alguém.Esse alguém soé existe em contato com o
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outro. Entdo, eli como qualquer ser humaiioparticipo de uma substancia humana,
que se rd&a como historia e como sociedade, nunca como individuo isolado, sempre
como humanidade (CIAMPA,2007, p.68).

Assim, compreender o processo de construcdo da identidade € conceber a
transformacdo de diferentes realidades a qual pertencemos e, somos glgeito

acdo.Como agentes atuantes somos a historia e somos 0s construtores dessa histéria .
SENTIDO E SIGNIFICADO DE SER PROFESSOR

A identidade dos professores, hoje, rexsdaum processo continuo de
significagdo, que é construido nas relagdesenvolvidas em cada contexto, num
processo dialético, levang® em consideracdo, as mudancas rapidas que a sociedade
apresenta ao profissional professor.

O professor se constitui a partir das interacdes em processos continuos,
histéricos e sociais. A @htidade profissional se constréi pela revisdo constante do
significado social da profissdo. Para Ciampa (1997) ha uma intricada rede de relacdes
entre os individuos de modo que uma identidade reflete outra identidade num continuo
construirse.

O professp como sujeito social, faz parte de um movimento cultural e
histérico que influencia a sua forma de pensar e de agir. Em sua atuacgdo, carrega 0S
saberes que adquiriu como aluno que vivenciou a préatica de seus professores, como
colega que troca experiénsiecom outros profissionais, adquirindo assim, novas
caracteristicas profissionais, que internaliza em sua trajetoria.

Desse modo, a identidade profissional é uma identidade social na qual assume
uma relevancia particular, o momento no qual situa o pafe@sprofessor participa de
um grupo social, vive inUmeras experiéncias iguais e diferentes. Traz consigo uma
historia que € condicdo para compreelmdém sua atuacao.

Para compreender como se da a constituicdo do sujeito/professor ndo basta
compreendeo0 s uj eito Yni co, mas o0 contexto hist
ser de possibilidades, gue comp»e sua ess°’®
uma alternativa impossivel € o homem deixar de ser social e historico; ele ndo seria
homem absolamente.

O sujeito €, a partir da relacdo com o outro e com 0 mundo, 0 que pensa e faz,

conformandese ao seu contexto ou transformaiedo fA sociedade ® un
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objetiva e subjetiva e o individuo exterioriza seu proprio ser no mundo social e

inter i ori za este mundo como realidade objetiyv

Muitos fatores da sociedade tém se destacado como interferentes na atual
forma de ser desse profissional da educacdo, processos de especializacdo, de
burocratizacdo e de desqualificacdo, queststas que, mostram cada vez mais que 0
mundo pésmoderno interfere e modifica a conduta dos profissionais.

Todas estas questbes revelam que o professor é parte dessa sociedade e
participa ativamente do processo de mudancas rapidas que ela apressiamaado
as relacdes sociais e profissionais.

Diante dessas premissas e considerando que, a docéncia é uma atividade
complexa, é preciso compreender como 0s professores atuam em diferentes contextos, é
preciso refletir sobre o ensino, sobre as relacté® @ mundo do trabalho, sobre
sociedade, sobre a formacéo docente e compreender como este profissional se relaciona
socialmente, se constitui como sujeito atuante no espaco onde exerce a sua atividade.

O professor atua a partir da experiéncia com o ppadilhando e tornandas
significativas, repensando sobre o seu proprio modo de ser e de aprender,
experimentando novas ac¢des, constituisd@omo pessoa e profissional.

Desse modo, a construcao da identidade do professor acontece a partir de sua
relagio com o outro em sua cotidianidade, sendo o0 momento de expressao dos aspectos
culturais importantes e subjetivos revelados em sua atividade, a qual se expressa a
singularidade de sua acéo transcendendo a realidade universal.

A construcdo da identidade éssignificada a partir das relagcdes sociais na
interacdo com o meio. Nesse sentido, podemos considerar que o trabalho é o reflexo da
vida pessoal do individuo no contexto no qual participa, € o reflexo da histoéria da qual
internaliza, se apropria e a refaz

CAMINHOS DA PESQUISA

Para realizar a pesquisa fizemos uma visita a escola Joaquim Alves Ribeiro
situada na Fazenda Taboco, na regidao de Aquidsi$raNa escola estudam 83
criangas, algumas em regime de internato e outras vivem em suas casas nhas
proximidades da fazenda, com os pais.

Sé&o seis professoras que atuam na Educacdo Basica (1° ao 9° ano). Todas
residem na cidade de Aquidadii&s e viajam 120Km para chegar a escola, que fica
no interior da fazenda Taboco.
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Chegam a escola as 8h em transporterdgefura Municipal de Aquidauna. A
estrada de chéo batido, revela em seu percurso as belezas da natureza, arvores e bichos
sdo vistos em todo o caminho e a escola esta situada no interior da fazenda rodeada de
natureza.

Apos fazer um passeio pela fazendanhecer o ambiente, as criancas e
funcionarios (merendeira e pedes) convidamos as professoras para a entrevista na qual
tiveram a oportunidade de expressar as con
revelando assim, um pouco de sua trajetoriagag¢ss profissional desvendando como
se constituem neste local, onde exercem a sua atividade.

Todas as professoras foram entrevistadas e tiveram a oportunidade de narrar
fragmentos de sua histéria pessoal e profissional.As entrevistas foram realizadas no
patio da escola, apés as aulas, situacdo que as deixaram tranquilas para responder as
guestdes.

No plano da entrevista, entre varias perguntas, selecionamos para este estudo
algumas delas: Quem é vocé? O que esse lugar representa para vocé como @ifdfission
Qual o sentido e o significado de ser professor na escola do Pantanal? Quais os saberes
gue vocé constréi neste espaco onde esta situada a escola? Todas as questdes foram

elaboradas tendo como base nossos estudos acerca da categoria identidade.

ALGUMAS DESCOBERTAS: ANALISES E DISCUSSOES

Na voz das professoras, um lugar é revelado, assim como, quem Sao e o
significado de ser professora na escola situada no Pantanal.

Sonhei em ser professora. Quando era pequena morava no sitio e vinha todos
osdias pescar com 0 meu pai depois da aula. Entdo sonhava em ser professora e viver
no meio da natureza, proximo aos animais. Adoro os animais e todo esse verde.Por isso,

sou biéloga, agora, sou professora de Biologia (8.A)

?2 |dentificamos cada professora pela letra P referente a professora acompanhada por uma
letra na sequéncia do alfabeto e da entrevista.
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Amo esse lugar, essa paz, esstureza, essa vida de campo, sem barulho de
carro e muita gente. Aqui € uma paz.Eu sou feliz, gosto de vir pra ca, viajar.E uma
viagem , né? Todos os dias acordo as 5h com gosto. Eu sou uma professora do campo
(PB)

Eu sou uma mulher professora, sempre gaisprofessora, desde crianca, ja
brincava de escolinha com as minhas bonecas e sempre vivi no campo, na casa da
minha avd.Tava acostumada a montar em cavalo, comer fruta do pé, brincar com resto
da natureza.Tudo da natureza vira brinquedo de crianhQasfaementes, pau. (PC).

Sou professora e amo o que faco. Na verdade me fiz professora por acaso.Eu
queria fazer turismo, mas nao deu e ai fui fazer Pedagogia e gostei.Tenho orgulho de
ser professora, ainda mais daqui, do Pantanal (PD).

A identidade é aastituida a partir da relacdo com os grupos sociais dos quais
fazemos parte nos diferenciando ou nos aproximando deles. Nessa diferenciacdo ou
igualdade construimos nossa identidade por meio da historia, das tradicées, das normas
das quais estes grupos teacem.

Ser professora na escola pantaneira € igual ser a todas as professoras, mas o
gue agente tem de diferente é o espac¢o de natureza, aqui é bonito e tem inspiracdo para
ensinar e aprender e agente aprende muito com as pessoas daqui, com os pais dos
alunos. Eles nunca reclamam, sempre ajudam e na cidade, né, agente sabe que os pais
guerem mandar (PA).

Ao participar dos grupos sociais somos nos e os outros. Mas somos nos, o
modo como agimos, nos torna algo. NOs somos nossas agdes, nds nos fazemos pela
pratica (CIAMPA, 1987, p.65).

Aqui eu aprendo e ensino. Aprendo a simplicidade dessa gente, 0os costumes.
Olha ali, (mostrou os pedes conversando) eles sentam horas e ficam conversando, mas
nunca falando mal, com fofoca, sabe, dos outros, € sempre um waashijstoria,
coisas boas da regido.lsso é diferente, € coisa do lugar, de gente simples (PB).

Aqui tem tantos saberes, a gente aprende os costumes do lugar, o jeito de viver
em harmonia com o homem e também com a natureza. As criangas aqui ndo tem
consunismo, vaidade exagerada, inveja, essas coisas das criancas das escolas da
cidade.Aqui eles querem estudar, para ser melhor do que sédo hoje e os pais motivam
eles, porque muitos deles nédo tiveram oportunidade.Além disso, construo saberes da

natureza, da valno campo, da preservacdo do meio ambiente (PE).
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Para compreender como se da a constituicdo do sujeito/professor ndo basta
compreender o sujeito ¥nico, mas 0 contexto
ser de possibilidades, que compde sua esséncid t - r i cao. Ciampa (199
uma alternativa impossivel € o homem deixar de ser social e historico; ele ndo seria
homem absolutamente.

O sujeito €, a partir da relacdo com o outro e com 0 mundo, 0 que pensa e faz,
conformandese ao seu contextou transformando . AA sociedade ® um;:
objetiva e subjetiva e o individuo exterioriza seu proprio ser no mundo social e
interioriza este mundo como realidade obj et

J& dou aula nas escolas do Pantanal h4d dez anos. Ngsteag@randi muito.

S&o tantos saberes que posso dizer que essa convivéncia com as criangas pantaneiras me
fez melhor como pessoa e professora e também aprendi a ensinar com mais firmeza as
coisas da vida pantaneira (PF).

O Pantanal é mégico, tudo aqui tama magia, acho que é a natureza, dar aula
embaixo da arvore com som de passarinho cantando, agua correndo no riacho, arvore
com folhas caindo, pé de flamboyant carregado de flores. Olha essa arvore! (mostrou a
arvore) carregada de flores. E lindo demadg) canso de admirar essa beleza.Tudo isso
j& € uma aula pra mim e para as criangas (PD).

Aqui a gente e as criancas aprendem muito mais do que o ensino formal
ensinado no banco da classe, aqui se aprende a viver melhor (PA).

Para Rubinstein (1997, p.11) homem ndo é apenas um ser passivo,
contemplativo, mas um ser ativo. Por isso esweestuddo através dos seus atos,
através de sua atividade especifica.

Ser professora neste lugar tem um significado de vida. Essas criancas precisam
de nos para serem ther na vida. Acho que sou muito importante na vida dessa gente.

Vale o sacrificio de vir todos os dias com sol ou com chuva, as vezes até com
problemas na estrada, eles valorizam muito a gente (PA).

O professor atua a partir da experiéncia com o opéxilhando e tornandas
significativas, repensando sobre o seu préprio modo de ser e de aprender,

experimentando novas acgdes, constittisd@omo pessoa e profissional.

Aqui eu aprendo com tudo, principalmente com as pessoas. Parece que as
pessoas desslugar sdo mais felizes.Vivem simplesmente , no final da aula tenho

sempre um alivio, as criangcas daqui ndo sdo como as criancas da cidade,.Elas respeitam
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agente, nao existe aluno rebelde.Tudo que vocé propbe eles fazem e néo

reclamam.Estdo sempre com temte de aprender algo novo e entusiasmados (PA).

Aqui agente constréi muitos saberes, né? Os saberes da vida mesmo, né, aqui
aprendemos a fazer remeédios naturais com as ervas, aprendemos a fazer comidas tipicas
da regido, aprendemos a conviver com as psssose ajudar. Somos uma familia,
praticamente (PE).

Desse modo, a construcao da identidade do professor acontece a partir de sua
relacdo com o outro em sua cotidianidade, sendo o0 momento de expressédo dos aspectos
culturais importantes e subjetivos readids em sua atividade, a qual se expressa a

singularidade de sua acéo transcendendo a realidade universal.

CONSIDERACOES

A atividade desenvolvida pelo homem tem uma estrutura psicolégica, cujos
componentes sao: necessidades, motivos, finalidades éc@emdle realizacdo da
finalidade. Atividades sao partes de sistemas de relacdes mais amplos, que surgem, sao
reproduzidos e desenvolvidos dentro de comunidades sociais e que sdo, em parte,
sistemas de relacbes de pessoas. Portanto, a atividade do préfasso produto
histérico, pois gera processos de relagdo com o mundo.

E nessa rede de relacdes que o professor se constitui em sua atividade. Em seu
cotidiano constréi conhecimentos que se processam em sua atividade profissional, nas
relacbes que estabete@ a partir dessas relacdes elaboradas individualmente ele as
assimila e restitui para a sociedade. Nesse movimento de trocas ele se constitui como
sujeito.

Por isso, podemos afirmar que o professor se constitui em sua atividade, a
partir da relagdo com autro e com 0 mundo, o que pensa e faz, reselao processo
de conformaise ao seu contexto ou transforfodAtua a partir da experiéncia com o
outro, partilhando e tornangxs significativas, repensando sobre o seu proprio modo de
ser e de fazer apréer, experimentando sempre novas acoes.

A acdo docente € um continuo e dindmico processo de construgdo tendo em
vista 0 professor e as relagbes que estabelece em seu contexto de trabalho e a partir
dessa interacdo se constitui como sujeito atuante aceexesoa atividade.

O reconhecimento do eu se da no momento em que aprendemos a nhos

diferenciar do outro. Eu sé passo a ser alguém, quando descubro o outro, e sem este
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reconhecimento ndo ha como saber quem sou eu, pois ndo existem elementos de
comparacaoDeste modo, a identidade depende de uma diferenciacdo em relacdo ao
outro.

Na entrevista realizada, as professoras revelam que a identidade profissional
docente apresent® como um processo continuo que se vincula a identidade pessoal,
mas que esthgada ao vinculo e sentimento de pertenca a uma determinada categoria
ou grupo social, tendo como possibilidade construir e reconstruir a sua histéria no
caminho de sua trajetéria, o que permite dar sentido e significado a singularidade de

Afser praofreascontexto em que atua.
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1. Introducao

A contemporaneidade tem sido marcada por uma elevada quantidade de oferta
de produtos e servicos oferecidos no mercado, bem como uma crescente facilidade ao
seu acesso. Na proygdo que aumenta a diversidade de produtos existentes, mistifica
a sua finalidade, ao mesmo tempo em que, quando os individuos sao envolvidos pela
simbologia de tais objetos véo sendo reduzidos significativamente a sujeitos funcionais.

Nessa condicd® i mb - | i ca i mpr esg ngafdgrapaudrillaiiio b j et o
(2005), o que importa ndo é sua utilidade, mas sim o seu significado social, ndo diante
dos individuos e sim de outros objetos que se autonomizam e tsenayidos apenas
pela légica do mercadoAos individuos relegae a competicdo na aquisicdo dos
produtos que irdo demonstrar materialmente uma unido de ebigtas que lhes
trardo valorizacao social quando de suas aquisicoes.

Entre esses produtos, destacamos a educacdo que, com as necessaria
adaptacdes, podera ser replicado na industria informagiquelora, se constitui em
uma industria de ponta do capitalismo contemporaneo.

Nesse sentido Queiroz (2009), indica que no contexto da atual sociedade a
educacdo como pratica social e hist@ritem influenciado as funcdes psicolégicas
superiores ou culturais, pela presenca das tecnologias de comunicacao e informacéo e
alterado as formas de relacionamentos entre as pessoas.

Ainda conforme a autora,

20 objeto-signo, segundo Baudrillard, € um instrumento para manter e concretizar relagfes de
consumo e de diferenciacao social advenientes. Nao é o simbolismo deste objeto-signo nem
sua utilidade que Ihe ddo sentido. O estimulo para sua aquisicao se da a partir de um conjunto
de conotacdes e propriedade que lhe diferencia de outros objetos, conferindo os mesmos
atributos a seu usuario.
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Somos submetidos a um processo de intemgia dessas influéncias, no qual
o plano interno ndo se constitui em mera transposi¢do do social, mas o contém como
propriedade essencial, num movimento constante entre o interno e o externo, de tal
forma que a linha divisoria entre o que € individual gue € social é tao ténue que a
nossa constituicio humana ndo € um atributo oriundo somente da nossa origem
genética. (QUEIROZ, 2009, p. 20)

Com relacdo a isso, nos ultimos anos, a educacdo, como pratica social e
histérica, submetida agora ao processdtalgia de valorizacdo sofreu importantes
mudancgas, ou seja,

[...] quando uma sociedade se expande, a educagéo parece funcionar
como instrumento poderoso de mobilidade social de novos grupos, e
de incorporacdo de novas tecnologias e conhecimentos aastesjie
guando as sociedades estdo estagnadas, a educacado parece funcionar,
sobretudo, como elemento de selegdo e discriminagdo social. Sozinha
ela pode menos do que se acreditava no passado; em conjunto com
outros processos de natureza social, politiceoe@uica, a educagéo

pode marcar a diferenciagdo entre o sucesso e o fracasso.
(SCHWARTZMANN, 1991)

Entre as frentes de mudangas, encesgrao ensino a distancia (EAD):
empresas de ensino, apoiadas nas TICs, Tecnologias da Informacédo e Comunicacédo, que
fornecem cursos de nivel superior a milhares de alunos espalhados por todo o pais, a
partir de algumugar fisico especifico, gracas a redes de computadores, a internet, a
satélites, a televisao.

Assim, este estudo discute o simbolo presente no campo da educacéo,
especificamente na modalidade ensino a distancia, alvo de uma carga comunicativa
intensa e pdadora, no seu formato, de padrdes homogeneizantes de habitos e costumes,
mas que também confere ao usuario, significados sociais por conta da simbologia do
diploma, aliados a forca da marca de algumas instituicbes de ensino superior que tem
expandido o eesso a este nivel de ensino por conta das atuais tecnologias utilizadas na

modal i dade fAEduca-«o0o a Dist®©nci abo.

2. Materiais e Métodos
Este trabalho é recorte de uma pesquisa realizada entre os anos de 2005 a 2008,
em uma instituicdo de ensino superi@S) privada, aqui identificada por Instituicéo Y,

que se utiliza de transmisséo de aulas via satélite em tempo real e tem na profusdo da
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marca educacdo aliada ao nome da instituicdo, importante ferramenta para sua

consolidacéo no mercado educativo.

Para investigar esse processo, esta pesquisa resdizaumm duas fases.
Primeiramente, procedese a0 mapeamento e descricdo das mudancas no processo de
trabalho docente viabilizadas pela aplicacdo das TICs e da chamada administracao
participativa na instilicdo pesquisada.

Nesta fase, foram levantados dados relativos a sua atual estrutura
organizacional, ao historico do seu processo de reestruturacdo e as modificacbes mais
significativas que este operou comparativamente ao seu antigo padrao de praacéo. P
tanto, foram utilizados documentos e informativos internos da empresa, bem como
entrevistas com funcionarios das areas: Administrativa (Depto. Pessoal, secretarias de
cursos, Depto. de Vestibular) e Pedagdgica (coordenadores de curso, professores,
tutores eletrbnicos e tutores de sala), tendo como critério de selecdo aqueles que
participaram desse processo desde 0 seu comeco.

Os dados levantados subsidiaram um recorte mais preciso das funcdes de Tutor
Eletrénico e Professor Especialista, o qual peéonaivancar para uma segunda fase em
que foram realizadas novas entrevistas com esses docentes visando compreender o
funcionamento dos seus respectivos processos de trabalho, e a sua percepg¢éo sobre tais
inovacoes.

Ao todo foram realizadas 67 entrevistasnctutores eletrénicos, 33,5% do
namero de profissionais efetivos na época, atraves de formularios. Quanto aos
professores especialistas, foram realizadas 10 entrevistas que foram gravadas e
transcritas. Em ambos o0s casos, foi preservado o anonimatoticyssésdos.

A instituicdo, situada em uma cidade da regido sul do pais, oferece, desde
2002, cursos universitarios a distancia a mais de 100 mil estudantes, conectados a 900
polos (salas de aula apropriadas), espalhados em 200 municipios de 24 estados
brasileiros, detendo, com isto, 35% do mercado de ensino a distancia no Brasil.
(ABRAEAD, 2008)

Seu sistema de EAD foi implantado em 2002, e, conforme o site da instituicéo
leva conhecimento e formacao profissional qualificada aos estudantes de qualguer lu
do Brasil, por meio de cursos de graduacéo oferecidos na modalidade a dfstancia

A instituicdo oferece concursos vestibulares a cada seis meses.
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recursos da internet e do ambiente WEB, além de material didatico impresso e digital.

3. O processo de trabalho

Esquematicamente, a cadeia produtiva do processo de educagdo a distancia, na
Instituicdo Y, contém trés elos bésicos: professor especialistai (RE)r eletrénico
(TE) T aluno. O PE elabora as aulas, conforme o faz qualquigtspor, mas as ministra
em uma sala aparelhada como se fosse um estudio de televisdo. A imagem é
transmitida, via sato®lite, para os p-1los
assistem as aulas em tempo real, através de um receptor de TV (tetho) e
microcomputadores conectados a intranet da instituicao, fiscalizados e orientados pelo
TE que, inclusive, media a interacao profesdanos.

Cada teleaula dura 90 minutos ininterruptos, durante as quais o professor,
além da fala, pode usar filmeslides textos e quaisquer outros recursos de apoio
necess8rios. O PE-ati nddad-@apodagauetiaiacomd a ul a
duracdo de 60 minutos, quando, junto com o TE, responde a questdes ou dialoga com os
alunos. Aos TEs compete receben wde de computadores, os trabalhos e provas dos
alunos, inclusive os trabalhos de concluséo de curso (TCCs), dosrigi atribuir as
notas, além de fornecer outras orientacdes, durante aautete ou, pela rede, a
qualquer outra hora dentro da suanfmla de trabalho.

As teleaulas dos professores séo gravadas e ficam registradas nos servidores
da Universidade, permitindo aos alunos recuperar@me as reverem quantas vezes
desejarem, desde que dentro de um calendario escolar estabelecido peEmsti

Percebetse que essa modalidade tem contribuido para a emersao de um sujeito
professor, cuja habilidade mais requerida € a sua capacidade de comunicacéao frente as
cameras. Esse sujeito em processo de constituicdo se vé diante do dilema entre os
sateres requeridos pela docéncia e a necessidade de ser um animador de plateia.

O depoimento de um professor confirma:

Observando as colocac¢fes dos colegas, arrisco fazer um paralelo. O professor
pode ser comparado ao ator que, outrora, atuava num palceatle, tendo que
i mprovisar em fun-«o0o da falta de recursos

atuar num ambiente televisivo, onde 0s recursos sao abundantes.

ol
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Nesse processo, a reprodutibilidade técnica permite a empresa que oferece esta
modalichde de ensino, gravar suas aulas e disponiidzém um ambiente virtual para
gue os alunos a acessem a qualquer tempo, reduzindo o trabalho do sujeito professor a
um filme gratuito que pode ser exibido quantas vezes forem requeridas, sem qualquer
encago financeiro a instituicdo, a exemplo do que ocorre no mundo da musica, das
artes e da literatura, por exemplo, onde musicos, artistas e/ou escritores, recebem
royalty pela utilizacdo de suas imagens e obras.

Além de perceber salario, como qualquer trabalhador, este sujeito assina um
contrato de renuncia ao direito autoral sobre as suas aulas. Cabe ressaltar, que néo se
trata apenas do conhecimento formal do professor que esta se objetivando num filme e
que sesupde reprodutivel por qualquer outro trabalhador, mesmo porque o filme
registra gestos, entonacfes de voz, posturas de corpo, formas de discurso, taticas
retoricas, todo um conjunto de saberes nao formalizados que constituem o
conhecimento tacito de umggissional especifico, no seu esforco em captar a atencdo e
transmitir didaticamente um conhecimento aos alunos telespectadores.

3. A simbologia educacional

A adverténcia do entdo secretario de Educacao a Distancia do MEC Marcos
Dantad®20 0 5) : sufigmdot 1§ fora uma industria de contetidos multimeios
educativos que v° 0o mundo como O Seu mercat
apropriado nessa modalidade de ensino que parece emergir da reestruturacdo do mundo
do trabalho com o suposto sentidotcansformacao social, que agrega novos discursos,
que se apresentam apoiados em uma demanda por qualificacdo tecnolégica e méo de
obra especializada.

Com a industrializagdo de novos ramos e produtos que compense a perda de
lucratividade causada pela ditase de sobre acumulacédo, tanto mais agravada pelo
enxugamento decorrente dos processos de reestruturacdo, a Educacao a Disté&ncia torna
se um potencial alvo do livre mercado.

Isso é percebido pelo significativo crescimento neste segmento, no qual o
namep de cursos somente de graduacdo em EAD no pais cresceu 571% entre 2003 e

2006, e o numero de matriculas 315% no mesmo periodo. O recorte em separado do

%> Um Ano a Frente Da Secretaria De Educacéo A Distancia i Discurso de prestacdo de contas
no ato de transferéncia do cargo, em 29/03/2005. www.mec.gov
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namero de Instituicbes de Ensino Superior (IES) que ministram cursos de graduacéo a

distancia mostra guhouve um crescimento de 7 instituicbes para 77 em sete anos. Em
nameros gerais, sdo 257 instituicdes credenciadas em 2007 contra 163 em 2004, sendo

gue 2.504. 483 alunos passaram pel os Aconmn

(ABRAEAD, 2008).

Conforme Monteiro eBraga (2004) a ampliagdo da rede privada de ensino
superior foi acompanhada por amplo investimento em marketing feito por essas
instituicbes. O gasto com propaganda dessas instituicbes foi estimado em R$ 400

milhdes em 2002, tornando os construtores decanaliados importantes e também

produtores prim8rios da nova fdeconomia do

(2000, p. 155) : fa propaganda da marca
sej a, depois de est abel empesas estdofsaliviandade d a s
seus embara-o0sos corpos. O

Para a autora:

O crescimento astrondmico da riqueza e da influéncia cultural das corporagdes
multinacionais nos ultimos 15 anos pode, sem sombra de duvida, ter sua origem situada
em uma Unica e aparemiente in6cua ideia desenvolvida por tedricos da administracédo
em meados da década de 1980: as corporacbes de sucesso devem produzir
principalmente marcas, e nao produtos. (KLEIN, 2000, p.156).

Na reflexdo de Gorz (2001), o vetor imaterial transforma acanam
mercadoria e ndo o tempo de trabalho incorporado no produto. Para o autor:

E o imaterial produzido para gerar lucro, cujo valor ndo € dado pelo seu custo
de producdo, mas de suas restricdes estabelecidas institucionalmente, tais como
certificados, dieitos autorais, licencas, contratos ou, de forma monopolista, pela
proibicdo de copia e segredo empresarial. Daiseriama escassez artificial geradora de

uma economia imaterial. (GORZ, 2001, p.95).

Assim, na esfera educacional, as titulagdes, aatiis, macico investimento
nas tecnologias da informacdo para dar suporte a marca da escolaetonaas
importante que a qualidade do ensino, tornando os professores, criadores de
conheci mento concreto, uma mera exteons «&
guando ndo se submete mais a isso € descartado, conforme relata um de nossos

entrevistados:

est

c
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Aqui somos meros detalhes, completamente descartaveis, as aulas ja estédo
gravadas e qualquer pessoa pode copiar e dar a aula, fazer a encenacao, éazendo d
conta que ensina. A prioridade ja foi alcancada, fazer o nome no mercado.

Ou seja, o fato de vivermos numa época marcada pela intensificacdo de
i magens que buscam a Acaptura dos nNnossos O
forca de marca das instituicdgae operam nesse sistema é um dos constituintes para
assegurar a venda da fAmercadoriao educa-«o
marca que juntamente comsdmbolo da titulacdque esta instituicdo, como tantas
outras, vende no mercado.

Portanto, amagem da marca tem como alvo conceder o status distintivo que o
curso superior conteesrpeetrBa ul @loa -t «wm fpa ksea-t <«
por onde institui-»es de ensino t°m encont
vem sendo estimulada buscar diplomas universitarios, mas nao, talvez, a aprofundar
seus estudos conforme as possiveis exigéncias de preparacdo para seguir a carreira
escolhida.

Numa analogia com o que nos aponta (Fontenelle, 2002), poderiamos chegar a
suposicdo de que produzhambirgueres ou estudantes seria tudo igualmente
descartavel, pois, assim como a televisdo pode produzir (e, dai, vender) audiéncia, em
que pese a condicdo descartavel de boa parte de seus artistas, as universidades privadas,
ou uma parcela delas, estéan em condicBes similareproduzindo estudantasuma
forma particular de audiéncia para os seus cursos e diplomas.

N&o poderiam fazé® se esses estudantes ndo integrassem uma sociedade
comandada pelo fespet8cul oo ( Dasbporruha 2000)
Al nd¥stria criador a de i magenso ( HARVEY,
efemeridade das condi¢cdes séemndmicas desta sociedade tornam volateis e
efémeras, também, a educacdo e o seu profegsarr a n«o f al ar do pr - ptr

A Universidade Y captura sua audiéncia estudantil na medida em que consegue
fazélos aderir a sua marca que expressa 0s sentimentos, as expectativas, os desejos, 0s
sonhos da parcela da sociedade a qual se dirige, conforme afirma Klein (2005, p. 175)

i O q uweer rei@ € tanto muitos consumidores, mas uma tribo de fiéis que seguirdo
sua empresa, sua marca, como se seguissem a banda de rock predileta ou seu heroi
esportivo. o

Percebes e que a si mbol ocgd mcadaodimerd @ado aid

propaganda é um itera venda que deve ser questionado e investigado, somado ao
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espetéaculo televisivo incorporado pela modalidade EAD criando uma aura em torno dos
programas (aulas) no qual o professor € o protagonista.

Naturalmente a midia contribui para dar visibilidadesae transformacdes, da
mesma forma que é um dos operadores da producédo da cultura do consumo.

Para Kellner (2001, p . 19), Aa cul tur a
de méos dadas no sentido de gerar pensamentos e comportamentos ajustados aos
valores, s institui-»es, “s cren-as e "s pr 8§t

A super atuacdo do consumo nas constru¢cdes identitarias suscita uma série de
reflexdes. Bauman (2008) observa criticamente a nova estatura que o consumo adquire
na vida dos individuos contemporanedsNe st a soci edade, 0O consul
como vocacgdo € ao mesmo tempo um direito e um dever humano universal que ndo
conhece exce-«00 (BAUMAN, 2008, p.73).

Assim, a producdo do consumo participa da construcéo do sentido do senso de
classe, de nacionalidade e de sexualidade para a grande maioria das pessoas inseridas
nas condi¢cbes materiais e culturais das sociedades capitalistas. E a educacgéo a distancia
vem, com 0 avanc¢o do capitalismo, potencializando uma variavel cultural que atua na
composicao das identidades dos individuos.

Nesse aspecto, a producdo da comunicacdo publicitaria opera o universo
imaginario desses individuos de forma a inspirar grandezatemiais, estimular
paixdes estéticas, prometer protecbes e premiacbes e, sobretudo, satisfacdo das
necessidades que escapam a razao funcionalista moderna. O objetivo da sua didatica &
clara: o consumo.

Eis porque convém detse, em primeiro lugar, ndeto, sem duvida, mais
bem dissimulado da instituicdo escolar, ou seja, aquele que produzosicdo de
titulos, caso particular defeito de atribuicdo estatutérigositiva (enobrecimento) ou
negativa (estigmatizacéo), que todo grupo produz ao fixandgiduos em classes
hierarquizadas. (BOURDIEU, 2007, p.25)

Portanto, as questdes relacionadas a educacao e cultura do consumo participam
das articulagdes dos problemas sociais e envolvem o campo da producdo das
subjetividades. Os estudos sobre a conéale do seu funcionamento produzem
importantes marcadores sobre o transito entre a sociedade industrial e a contemporéanea.

A Nnosso ver isso acontece porque, segundo Leher (2003), o que esta em jogo €
o mercado de servigos educacionais, setor que, pauteufinanceiro, foi inserido na

pauta da OMCi Organizagcdao Mundial do Comercio. A inclusdo da educag&o nos
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Tratados de Livre Comércio tem o objetivo de promover a liberalizacdo dos mercados

por meio do fim das barreiras nacionais:

Com o apoio deorganismos internacionais (tais como UNESCO, Banco
Mundial e Banco Interamericano de Desenvolvimento), estabedecemn consenso que
associa a educacdo com o desenvolvimento econbmico e o aumento da produtividade
dos paises. Assim, desde o final dos af8) comecou a aparecer um discurso muito
mais pragmatico, proveniente de empresarios e governo. (PORTO; REGNIER, 2003,
p.3)2°

Em especial para viabilizar cursos a distancia:

Para n6s da SEED, os desafios sdo inUmeros, mas estou convencido de que a
educaéo a distdncia € o melhor caminho para a realizacdo do sonho de todos nos
brasileiro, expresso pelo presidente Lula em seu programa de governo: "Fazer uma
escola do tamanho do Brasil". (TEATINI, 2003, p.1).

Nas condi¢Oes nascentes do capitalismo informatigue ora testemunhamos,

a educacéo privada pode estar tdo somente herdando formas do passado enquanto tateia
0S seus proprios caminho:ado excluida a hipotese, alias, ja em curso, de construcao
decorporactesedeglobais de ensino.

Porém, se uma sigclade como a brasileira estiver realmente necessitando de
quadros qualificadotera que tomar conhecimento e intervir nas condi¢cdes de producao
dessas fabricas de ensino. Ou tera que assumir as conseqiéncias sociais, que emergirao
mais cedo ou mais tardelas inevitaveis frustracdes resultantes da disseminacao
generalizada dessa simbolagia

4. Educacao e Capitalismo Informacional

Como se sabe, o processo contemporaneo de internacionalizacdo das
economias nacionais, cujas caracteristicas principais sdoceyé@ia de um novo
paradigma tecnoldgico e a implantacdo de um sistema financeiro de ambito mundial,
passou a exigir das economias periféricas e, indiretamente, das empresas locais médias e
pequenas, bem como da populagédo destas economias, um conjad&ptedes a esta
nova realidade.

Assim, as instituicdes de ensino, na expectativa de obterem maior integracéo

com a economia mundial e na ansia de auferirem melhores resultados, promovem uma

26Segundo 0s autores, 0s organismos tratam de mapear futuros possiveis e provaveis para o
ensino superior no mundo e, sobretudo, no Brasil visando subsidiar ao debate em torno do tema
e também a formulacao de politicas publicas e de estratégias robustas para o desenvolvimento
da educacao superior no pais.
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desregulamentacédo das atividades educacionais, particularmente no que diz respeito a

facilitacdo @ acesso de empresas multinacionais a esse mercado. Devido a isso, a
expectativa de que a entrada macica do capital estrangeiro pudesse acelerar a difusdo
das novas tecnologias e a integracdo das economias locais com um mercado global,
transformaramaedac- « 0 em um expressivo fAativoo fina

No ponto de vista de Harvey (1996), o projeto neoliberal busca resolver o
problema cronico do capital sobreacumulado por meioda corporativizacdo e
privatizacdo de bens publicos transformando em mercadoria forstésdas, culturais
e criatividade intelectual num processo de espoliacdo em larga escala.

Nesse contexto, todas as atividades envolvendo informacdo e comunicacéo
passaram a ser, cada vez mais, nas Ultimas décadas, incorporadas ao processo capitalista
de trabalho e acumulacdo. Nado que essas atividades pudessem estar alguma vez,
excluidas desse circuito, jA que nada se produz ou se comercializa sem, a0 mesmo
tempo, intercambias e i nf or ma- «xo sobre Acomoo, Apar a
comercializar.

Porém, conforme Dantas (2003), o qué é produzido e comercializado ainda é
um bem material que tem, entre outras, a caracteristica essencial de ser consumido ou
dissolvido pelo tempo ou pelo uso. Mas se € a informagcdo que se torna objeto de
producdo e coercializacdo, infers e que esta ® um fAbemd cuj a
sera justamente a de replisar infinitamente (mesmo com perdas), na medida em que a
transfer°ncia ao seu Aconsumidoro implica
através do quaa informacédo recebida por um, permanece, também, retida pelo outro
gue a comunicou.

Para Fontenelle (2002), a cultura descartavel, alimentada pelo capitalismo
contemporaneo, determina que o valor de troca obrigue a producdo incessante de
imagens e, segulo Dantas (2003), reduz a quase zero o tempo de rotacdo do capital,
gracas as tecnologias digitais, visto que, como o capital se valoriza na anulagédo do
tempo, € nas atividades que se realizam num tempo no limite de zero que se encontram
as fronteiras dacumulagéo e as novas frentes de desenvolvimento do capitalismo. Dai
a "financeirizagdo" e "informacionalizacdo" do capitalismo, que permite e exige
renova- «0 quase instant®©nea do fnestoqueo de

Outrossim, sdo caracteristicas semelhantes ao esjoet® que se refere

Debord (1997), dentro do quadro de referéncia do capitalismo avancado e seu
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imperativo estrutural de acumulacao, crescimento e lucro mediante a transformacéo em

mercadorias de setores previamente nao colonizados da vida social.

E concli Fontenelle (2002), estamos vivendo uma época de crescente presenca
de imagens que pululam na captura de nosso olhar, determinada pelos interesses dos
oligopolios capitalistas contemporaneos, que se utilizam desta comunicacdo para
estimular a demanda assus produtos e, consequentemente, manter sua produtividade
e lucro. Com isso, aceles® a proliferacao de todos os tipos de produtos no mercado.

Quando a Toyot a, num exempl o consp2cuo,
total o, 0 r e s uilautendweli e apresenpar inddpertdentemente de
outras consideracdes, inegavel qualidade e se a Universidade Y adotar os mesmos
métodos, o seu produfo supostamente, educacdo e ensinapresentard a mesma
qualidade? Esta € uma pergunta para a qusiud@ que da origem a este texto, no seu
escopo e limites, ndo se propOs a apresentar uma resposta objetiva. No entanto,
considerando os dados levantados, alguns dos quais aqui apresentados, cabe ao menos,

num primeiro momento, pér em divida essa qualidade

5. Consideracdes Finais

Sao muitos os indicadores sobre a discrepancia entre a formacao universitaria
no Brasil e o mercado real de trabalho. Segundo uma reportagem dd-mhzate S.
Paulq Aum em quatro brasil eir osde §P82a 2802 f or ma
n«o est8 empregadoo e parcela significativ
abaixo de sua qualificacdo, empregasdocomo acougueiros, operarios, floristas,
peixeiros, sorveteiros, atendentes etc. (GOIS, 2004).

De acordo com 70,1%os tutores entrevistados, sdo poucos o0s alunos que
entendem a importancia do aststudo, um dos pilares do conceito de EAD e vetor
essencial para 0 sucesso, em termos reghprendizagem, do estudante nesta
modalidade. Para 34,3% dos tutores, a maia&gm alunos esti apenas interessada na
busca de um diploma de curso superior. Se isto for vefladses alunos estariam, ao
que parece, comprando seus diplomas em presta¢cdes mensais, por um periodo de quatro
ou cinco anos, durante os qulrggemcumprir taefas escolares que seus professores e

tutoresfingemcorrigir.

*’Somente com pesquisas mais detalhadas poderiamos confirmar esta hipotese.
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Ou seja, os dados colhidos sugerem que a Universidade Y somente poderia
colocar em prética seus métodos de gestdo do trabalho, porque o seu péaduto
éeducacao que envolve processos denensiaprendizagem, mas simdiplomg um
pedaco de papel reconhecido pelo MEC que confere ao seu porilukiicde terse
dotado das condi¢cbes necessarias para 0 exercicio de atividades para as quais se exige
qualificac&o universitaria.

Poderseia afirmar que tal se deve a nédo existir elevada demanda para
profissionais de formacao universitaria, no Brasil. Neste caso, ndo se justificaria o
investimento, tanto publico, quanto privado, que o pais estaria fazendo no ensino
superior. Outro motivo seria a mequacado entre a oferta de cursos e a demanda do
mercado: sdo muitos os cursos de Administracdo, Direito, Pedagogia, Comunicagao e
similares, como, alids, os oferecidos pela EAD da Universidade Y, e sdo poucos os de
Engenharia, Biologia e outras discipkngécnicas, gerando uma oferta de diplomados
para a qual ndo ha demanda pelo mercado, enquanto faltariam profissionais em outras
areas.

Um terceiro motivo poderia ser, pura e simplesmente, a ma qualidade
intelectual e profissional dessa multiddo de di@dos que, uma vez posta no mercado
de trabalho, seria liminarmente recusada pelos potenciais empregadores: neste caso,
al ®m do curr2culo escol ar, O potenci al e mp
social 6 que | he indi carde enda, plér dasnstimicdb ge ns |
cursada gspectos que geralmente se assogianmeal qualificacdo para o emprego do
candidato diplomado (ATHAIDE; LOBO, 2005; SALOMON, 2007; RIBEIrROalii,
2007a; RIBEIRCet alii, 2007b, ROSA, 2006).

O editorial dagFolhade Sao Paulo afirma

Ha algo esdruxulo e preocupante no ensino superior brasileiro [...] Existem, por
exemplo, dez vezes mais estudantes matriculados em cursos para a formacdo de
professores de literatura do que para ensino de fisica e quimica, arémadida
importancia equivalente. Sdo 175 mil os que cursam jornalismo, cifra cinco vezes maior
do que a de jornalistas que hoje trabalham com carteira assinada em todo o pais (35
mil). N&o ha tampouco critério racional que explique o motivo de os estsddet
medicina (74 mil) serem pouco mais numerosos do que os de turismo (66 mil), carreira
necessaria, embora inflada de forma artificial por um modismo. Igualmente grave é

haver 589 mil matriculados em direito, nUmero que supera os 571 mil advogados da
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estudantes encarem 0s cursos em areas especificas como se fossem polivalentes. Um
exemplo: poucos dos 680 mil matriculados em administracéo previsivelmente seguiréo

a carreira. Ma® curso Ihes dara alguma forma de seguranca ou ascensdo no plano de
seus projetos pessoaiBQLHA DE S. PAULQ 20/01/2008).

Se de um lado, milhdes de jovens acreditariam que podem melhorar suas
condicbes sociais e de renda ao obterem um diploma de swpsoior, de outro, 0
mercado real de trabalho pode estar se recusando a incorporar boa parte ou a maior
parte deles, ainda que se ressentindo da ca

Ao estimular a crenca (e, nisto, ndo € a Unica) através de agressivas campanhas
publicitarias, que estimulam o individualismo, a competitividade, a crenca no sucesso
por mérito, cujas imagens veiculadas ostentamogomarca da instituicdo, a
universidadeps qui sada n«o consegue OU nNn«O quer r
0 estudo, a biblioteca, o laboratorio, o esforco intelectual (ndo raro penoso), com a
qualidade do ensino.

Em suma, talvez a universidade seja apendsguen 0 g u a | Avoc?®° o,
competitivo, tiver energiae souberse preparar conquistara eelebridade E nisto, os
professores, criadores do conhecimento concreto, acabam reduzidos a mero elo dessa
cadeia produtora da ilusdo do diploma. Se nédo todos, alguns professores demonstram

consci@cia do tipo de trabalho que fazem:

Aqui somos meros detalhes no processo de ensino, completamente
descartaveis. As aulas ja estdo gravadas e qualquer pessoa pode copiar e dar a aula,
fazer a encenacgdo, fazendo de conta que ensina. A prioridade jafgjaala: fazer

nome no mercado.

N&o seria 0 ensino, massmbolo da titulag&gue esta instituicdo, como tantas
outras, vende no mercado. Se esta hipGtese estiver correta, entdo se explica que, neste
caso, o fAartistao, OU @ueprwnh efstsroa b a Iplocs ssae e
mai s 0, relembrando uma das defini-»es de M
v. 1, p. 265).
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Sem duavida, o EAD se apresenta como um importante instrumento de
intercambio e articulagdo de conhecimento e informacdes eférerdes comunidades
virtuais de aprendizagem, o que demonstra ser, um grande potencial pedagdgico.

Por isso, entendemos que os fatores aqui expostos sao problemas que precisam
ser discutidos e elucidados, posto tragrde um segmento dos mais importamnta

atualidade para o desenvolvimento do pais.
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Introducéo

A criancga, na relagdo com as outras pessoas, esta sujeita a influéncias sociais e
afetivas nas suas escolhas e na construcdo de sua identidade, seu género e seus
comportamentos. Desenvolve sua singularidade, internalizando e expressando sua
condicao histérica social, sua ideologia e suas relacbes num processo interativo com
seus pares e com os adultos com os quais aprende, ensina e transforma suas acbdes no
contexto em que se insere. Na interacdo com o mundo vive a constancia de experiéncias
numa diversidade kqueza de possibilidades por meio de imagens, palavras, emocdes e
pensamentos, através de um movimento de apropriacdo que envolve o novo e a criacao.

Na condi-«0 de sujeito social e hist-rico
identificado ou reduzidoa uma etapa de desenvolvi mento
KRAMER, 1991, p. 70), a crianca é construtora e preservadora da sua subjetividade e
tamb®&m transformadora da vida em sociedade
ci dad« de ipidemd39l, p.7d)aaghativo de Sua classe social, etnia, género e
por suas diferencas fisicas, psicoldgicas e culturais.

Na escola, o educador que atua no campo da educacéo infantil, joga
no diaa-dia com o seu delicado papel de permutador da realidade social, porgalefr
se com pontos de cruzamento privilegiados entre certo/errado, normal/anormal,
natural/antinatural, verdadeiro/falso. Sua
aponta para a sua decisiva posi¢ao de ator neste palco social.

O trabalho com o temsexualidade no contexto escolar é sempre um desafio,
porque invoca transformacbes na prética educativa e desvela ocultamentos e
silenciamentos acerca da tematica.

No terreno de lutas de poder desveladas nos cotidianos escolares, o0s

educadores aparecem comesponsaveis por mudancgas ou estagnacdes, na medida em
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que participam da construcdo individual e social da identidade e dos saberes das
criangas.

A investigagdo que realizamos prioriza o educador de modo a conhecer suas
concepcOes, valores e conhecinosrdcerca do género e da sexualidade infantil. Nosso
desafio € oportunizdhes diretrizes de acdes transformadoras para responderem, com
maior seguranca, as opinides, valores, atitudes e experiéncias, relativas a sexualidade e

ao género, com 0s quais corem no cotidiano escolar.
Os campos e a metodologia da pesquisa

Inserimenos no cotidiano da Creche da Universidade Federal Flumifiense
Creche UFF, em Niteroi, e da Creche Institucional Dr. Paulo Niemeyer, no Rio de
Janeiro, com vistas @) identificar as concepc¢des que os educadores construiram em
suas historias pessoais acerca do ser homem/m(Bheryestigar como os educadores
infantis lidam com as formas de manifestacdo da sexualidade das criancas na vivéncia
escolar;(c) conhecer o gel sabem os educadores sobre os temas género e sexualidade,
de forma a fornecdhes condi¢cdes para um didlogo aberto com as criancas sobre estas
questbes; (d)dentificar as relacdes entre sexualidade e vida como indicativos de
melhoria das condi¢cbes deladania das criancas e dos educadores; (e) entender de que
forma a educacdo para a sexualidade desde a educacao infantil pode contribuir para a
melhoria das praticas educativas e mudancathusescolar.

A Creche UFF, fundada em 1997 como um Prograntaxtenséao, tornose o
Departamento de Educacao Infantil no Colégio Universitario Geraldo Reis em 2005,
vinculado a Universidade Federal Fluminense. Atende a aproximadamente 60 criancas
entre um ano e meio e seis anos, filhos de alunos, funcionarios sspreteda UFF. E
ao mesmo tempo um espaco de formacéao inicial para estudantes da UFF e de formacéao
continuada para profissionais da Educacao Infantil e caraeseripgalo compromisso
de educar e cuidar a crianga, vista como centro da responsabilidadprazelio da
Creche.

Neste espaco de Educacdo infantil existe um verdadeiro mosaico
multidisciplinar que inclui professores de Educacéo, Instituto de Psicologia e Escola de
Servigo Social, bem como funcionarios técractministrativos e um grande numero de

estudantes da UFF, que se organizam em varias equipes especificas e atuam em diversos
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setores de Servico Social, Educacdo e Psicologia, Saude (Enfermagem) e Nutricdo,

Biblioteca Flor de Papel, Administragéo e Limpeza.

Por ser um espaco de formacéo a Cré#iRE recebe todos os anos um namero
importante de alunos de varios cursos de graduacdo da UFF, que sao incorporados as
equipes por meio de bolsas ou porque ali realizam seus estagios de formacao e com isso
desempenham func¢des variadas juntos as criancas euwas familias ou ainda nos
diversos setores que viabilizam o funcionamento da unidade.

A Creche UFF mantém um convénio com a Secretaria do Municipio de Sao
Goncalo e oferece um Programa de Formacdo Continuada para a Educacdo Infantil
naquele municipio ,eem troca, recebe um conjunto de professoras formadas. Neste
espaco de Formacdo Continuada temos inserido e desenvolvido semanalmente
discussoes e reflexdes acerca do tema sexualidade. Neste trabalho iniciado em maio de
2010 e desenvolvido até a presetiéda, geramos pequenos registros e relatorios que
servem para contar a historia dessa nova iniciativa no espaco escolar.

Participar da formacgédo continuada dos educadores oportuniza a troca de
saberes, reflexbes e experiéncias sobre o desenvolvimentserualidade infantil,
entrelacadas pelas vivéncias cotidianas, de modo a promover alternativas para que
possam resignificar as suas concepg¢des acerca dos comportamentos das criangcas na
escola.

Idealizada pela Obra Social da cidade do Rio de Janeiretautaje financiada
pelo Instituto dePrevidéncia éssisténcia do Municipio do Rio de JanéfrqPrevi
Rio) e construida pela Empresa Municipal de Urbanizacao (Riourbe), ao lado do Centro
Administrativo Sdo Sebastido (CASS), sede da Prefeitura, na OMtade a Creche
Institucional Dr. Paulo Niemeyer € um beneficio vinculado a Coordenadoria de
Valorizagcdo do Servidor da Secretaria Municipal de Adminsitracdo (SMA), oferecido
exclusivamente aos servidores municipais, que tem filhos e/ou criangcas sobaguarda
tutela comprovada.

Seu espaco fisico tem capacidade para 155 criangas, com idade até cinco anos e
11 meses, a maioria filhos de funcionarios das Secretarias de Educacdo (35%) e de
Saude (23%). As instalacdes incluem dois bercérios, fraldario, salasateenan

refeitério, parquinho de diverséo, patio descoberto, brinquedoteca, sala de leitura,

PREVIRIO é uma autarquia com personalidade juridica de direito publico interno, autonomia
administrativa, patriménio e gestao financeira préprios.
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solario, vestiarios infantis, lactario, cozinha e despensa, além de sala de atividades e
recreio coberto.

A Creche Institucional Paulo Niemeyer, desde 2006, eoropm padrdes
instituidos social e historicamente e aposta no potencial do homem educador, incluindo
0 em seu quadro de recreadores. Hoje ja sdo cinco, em um total de quarenta
profissionais. Os rapazes, de idades variadas, sado universitarios dos cecosagéo
fisica e educacdo artistica, além de dois pedagogos.

A investigacdo entrelaca dados da: (a) pesquisa qualitativa com observacéo
participante; (b) coleta de informacdes, registro de observagoes livres e narrativas das
criancas e da equipe pedagigi(c) discussdes e troca de conhecimentos na formacéo
continuada dos educadores; (d) andlise bibliografica priorizando teses de estudiosos da

infancia, da educacéo infantil e da sexualidade.

A crianca e sua sexualidade na escola

A crianca €reantia, dolatim), tal como a percebemos hoje, € sujeito ativo na
sociedade, membro das instituicbes familia e escola e a quem podemos atribuir os
significados criadora, inovadora e em constante possibilidade de reinvencdo da vida
(VASCONCELLOS, 2007, p. 8). E umasitituicio social de apari¢do recente ligada a
praticas familiares, modos de educacdo e classes sociais, complementam Varela e
AlvarezUria (1992).

Falamos de criancas que brincam, choram e riem, brigam e fazem as pazes,
pertencem a faixas etarias, ragajae a géneros diferentes, vivem em cidades diversas,
tem credos religiosos diferentes, convivem em organizagdes familiares nem sempre
nucleares, enfim, séo diferentes, mas, ainda assim, criangas (GARCIA, 2002, p. 11).

Os pequenos constréem suas con@epcsobre o mundo que as envolve na
relacdo individual e social com seus pares, seus familiares e também com os educadores
durante os seus primeiros anos de vida. Sdo criangas na suas positividades, pelo valor
gue tém em si mesmas, como sujeitos partitgzanatores e autores nas relacdes
consigo mesmaos, com 0S outros e com 0 mundo.

O sentimento moderno de infancia e o reconhecimento da crianga emergiram

de contribui¢cdes tedricas, como a de Ariés, numa perspectiva historica (1981), que a
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expdem sob dois fdirentes aspectos: (a) como um ser ingénuo, inocente e puro e (b)
como um ser imperfeito e incompleto que necessita da moralizacdo e da educacéo
ministradas pelo adulto.

E comum, ainda hoje, concepcées que compreendem a crianca pela falta e pela
negacdo de sua humanidade, caracterizandomo imatura e dependente, carente e
incompleta, como uma esponja absorvente ou uma semente a desabrochar. Seria mesmo
a crianca apenasm filhote de homem a quem cabe ser moldada ou no méximo
desenvolvida para tornge alguém no dia que, adulta, deixe de ser crianca (KRAMER,
LEITE, 1996)?

As producdes sobre as criangas sdo, comumente, construidas por
adultos que agem de forma precohgasa, devido ao estereotipadorpusde idéias
armazenado sobre o0 que significa ser crianga que, sob esse olhar precisa ser cuidada,
escolarizada e preparada para uma atuacao futura. Esta dependéncia da crianca diante
do adulto € um fato social e ndo matuensina Kramer (1996).

As premissas tedricas sobre a infancia e a crianca levarara investigar o
papel do educador infantil na educacao dos corpos e na pedagogia das sexualidades.

Muito falada, porém pouco explicada, a sexualidade € a dimensdo humana que
esta a servico da vida porque traz ganhos vinculados as bases fundamentais da
felicidade humana como o exercicio do prazer e do amor. E uma invencdo social
(FOUCAULT, 1977), constitida historicamente por inumeros discursos, que a
regulam, a normatizam e que instauram saberes e produzem verdades sobre o sexo.

Presente nas relac6es humanas, a sexualidade € um tépico sempre polémico
devido a multiplicidade de vis@es, crencas, tabimeeditos que a envolvem. Vincula
se ao erotismo e a reproducdo, tem um carater dinAmico e mutavel por ser
experimentada e também expressa pelos pensamentos, fantasias, desejos, crencgas,
atitudes, valores e relacionamentos.

A crianca nasce com o sexo (hem'mulher), porém constroi sua sexualidade
através de seus costumes, seus vinculos e relacdes afetivas. Na cultura onde esta
inserida apreende valores que ensinam a lidar com o género (feminino/masculino), com
0 corpo, com a identidade e com a orientag&koia. Assim, cada um constréi a prépria
histéria, em grande parte, condicionada pelos sistemas de valores oriundos do meio
social em que vive. Esses valores sdo, muitas vezes, repressivos e normativos por
influéncias morais, religiosas, comunitarias e bdéam por outros referenciais

ideoldgicos que influenciam na expressao da sexualidade.
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A escola, ainda hoje adequada ao formateaentia sexual{EOUCAULT,

1977) porque a tudo pretende controlar, ordena seus procedimentos em forma ee poder
saber para der a verdade sobre o sexo com foco nos aspectos biolégicos da espécie, na
formacdo para a vida em coletividade e no projeto civilizatorio. Esta concepcéo leva a
crianca e também o educador a pensar na sexualidade como algo que esta dentro de
cada um, comalgo que faz parte do corpo biolégico. A sexualidade, no entanto, diz
respeito & convivéncia social e as relagbes, pois manifest@r meio de palavras,
gestos e também pelas idéias compartilhadas com os outros.

Diante de tais consideracfes evidersgajue a sexualidade abrange formas
culturalmente especificas que envolvem contatos corporais entre pessoas, ligados ou
ndo a reproducédo, estes com distintos significados entre as culturas ou mesmo entre
comunidades de uma mesma cultura.

Apesar de ser um gissitivo fundamental aos processos de subjetivacao, ainda
hoje asexualidadeecebe pouca importancia dos educadores rmpu@ratica do dia-
dia, lidam com experiéncias problematicas que os levam a decisées num terreno de
grande complexidade, incertezangularidade e de conflito de valores relativos ao
sexual, quando deparase com situacOes oriundas das criangas imbuidas por uma
vontade de saber.

As criancas trazem para a escola situacdes inusitatidsas a sexualidade
promovendo, nos educadores,nts@entos de desconhecimento e impoténcia no
confronto e questionamento sobre essas vivéncias.

Ainda hoje € comum presenciarmos, na escola, peculiaridades nas diferentes
histérias de meninos e meninas construidas e determinadas pelo meio e pela cultura.

Ameni na, principal mente nas <classes pop
uma série de atributos tidos como femininos com posturas para servir, stgeneter
obedecer ao pai, irmao e marido, ser dependente, passiva, docil, carinhosa, gentil,
paciente, emofa e aquela que sabe agradar. Na escola, essas concepc¢des séao
frequentemente reforcadas e traduzidas por ser boa aluna, educada, obediente,
sentimental, fragil, aplicada, facilmente conduzida por regras e normas.

O menino aprende a ser homem e ter sobcsemando as experiéncias dos
outros, especialmente das mulheres, tomar decisbes por todo um grupamento social
como a familia, ser ativo, viril, corajoso e intransigente. Sao encorajados para a
lideranca, a criatividade, a praticidade e a ousadia, qualiddel®se outras, requeridas

para o publico masculino.
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As criancas vivem as experiéncias no-aidia com entendimentos néo

hegemadnicos porque ndo sdo vazios historicos e culturais quando entram para a escola.
Num processo de interagdo com seus pares es@ducadores, encontram sujeitos que
atuam nos fazeres e saberes que trazem do contexto familiar, inclusive os sexuais. Dessa
forma constroerse numa relacdo processual, num movimento de presiziomo

sujeito, num corpo que se estende ao mundo e, among&mpo, € uma extensdo de
construcdes culturais.

Os pequenos distinguese uns dos outros nos espacos, nas formas de
socializacdo, no tempo de escolarizacdo, nos trabalhos, nos tipos de brincadeiras, nos
gostos, nas vestimentas, enfim, nos modos de estar no mundo.

Todas as manhas as criancas de ambas as creches-ssinema rodinha
para socializar com o grupo as novidades que trazem de casa e também para combinar
as atividades a serem desenvolvidas neste turno. A rodinha é uma atividade diaria qu
oportuniza a crianca a capacidade de ampliar a comunicacdo oral por meio de
conversas, discussdes, comentarios, relatos, escuta e narracdo de histérias, jogos e
brincadeiras. E um mecanismo que possibilita a expresséo infantii como elemento
organizador d pratica pedagdgica e, por isso, pressupde participacao ativa das criancas.
O educador escuta as criangas e convida os mais inibidos para falar. Os conflitos que

surgem sdo administrados no grupo.

Num dos primeiros dias de nossa pesquisa na Creche UR€ippanos da
rodinha, onde destacasa José Venandy com seu comportamento altivo e corajoso,
trajando a roupa do Homem Aranha e representando o personagem no seu modo de falar
e de movimentase. Neste mesmo grupo estava Maria Célia, que elogipeateado
de uma colega e exibia a todos as suas trancinhas (diario de campo de-fagyritia
de margo de 2010).

Experiéncias instantdneas como a relatada evidencia manifestacdes
infantis de masculinidade/feminilidade, expressas por comportamentosstes ge
configurados como praticas monoldgicas que ndo foram dialogadas com as criangas.
Perdeuse, neste breve momento, a oportunidade de receber das criancas os sentidos e as
singularidades para os destacados comportamentos. Pela imitacdo e identificacdo as

criangas introjetam significados e exercitam fazeres estabelecidos pela sociedade como

*® Os nomes das criancas sao ficticios para preservar as identidades das que estédo envolvidas.
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eminentemente feminino ou masculino, desenvolvidos no ambito do privado e do

publico.

Estaria 0 educador despertado para perceber este exercicio das criangas? Ou
caiu ra armadilha de considerar esses comportamentos como hegemonicos e
culturalmente proprios do ser menino/menina?

Segundo Scott (1990) o género € um elemento constitutivo de relagdes sociais,
fundado sobre as diferencas percebidas entre os sexos e obsajvads $imbolos
culturalmente invocados, (b) nos conceitos normativos que os interpretam, usualmente,
expressos nas doutrinas religiosas, educacionais, cientificas, politicas e juridicas, (c) nas
instituicdes e organizacdes sociais e (d) nas identidatgsigas.

E na primeira infancia que as criangas comecam a formar as suas idéias sobre
sexo, género e sexualidade com base no que observam e vivenciam na interacao
familiar, com seus pares e com os educadores.

Os temas sexualidade e género ainda sédo phiscotidos na area da educacao
infantil. Nas articula¢cdes conceituais do senso comum entre género e sexualidade ha
embaralhamentos, misturas e confusbes, afirma Louro (2008). Essas nocoes
naturalizamse de tal modo que tornase quase imperceptiveis, poréroduzem
consequéncias politicas demasiadamente importantes para serem ignoradas.

A identidade de género, também nomeada como tipificacdo sexual, é o
processo através do qual meninos e meninas adquirem modos sociais de conduta
caracteristicos de um ou ton sexo. Esses papéis e expectativas atribuidos ao
feminino/masculino sao difusos e pluriformes porque pertencem a momentos historicos
de cada sociedade.

Alguns ficam estereotipados como evidentes e conhecidos, enquanto outros sédo
mais sutis e mais ténuesAssim meninos e meninas recebem pressées para
comportarerrse conforme as expectativas e 0s modelos vigentes em seu meio
socializador. Por esta razdo € comum as criangas desaprovarem e ridicularizarem
aqueles que se desviam destes padrbes convencionadiedmente, esclarecem
Palacios e Hidalgo (1995).

As criancas aprendem, na escola, rituais, regras, regulamentos, normas,
atitudes, comportamentos, valores e orientacbes acerca da sexualidade, construidos
muitas vezes, de forma implicita, para aprendizagens sociais relevantes. A poténcia de
tais sabereservelase em todos os espacgos da préatica educativa escolar localizada nas

salas, corredores, patios, banheiros, enfim, tem por cenario o conjunto do fazer escolar.
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Situa-»es cotidianas r el anabohalesbaghe | os ed
mando o Joelrisozinho; ele fez fimose e por isso os outros riem dele, porque o dele é
menor e ocuo ra i@nilmegaimfqueria saber a diferenca do 6rgdo feminino e
masculino; ai a gente disse que um tem chuveirinho e o outro tem torneld@staam
gue os adultohdo expressam de forma clara e simples 0 nome dos genitais das
criangas. Seriam esses nomes zonas proibidas para as criangas?

Quais seriam os critérios e referéncias do educador para discernir e decidir o
guanto cada crianca aproxirea ou afastae da noma desejada pela escola ? Louro
(2001, p. 21) esclarece que a escola ndo deve ser atribuido nem o poder e nem a
responsabilidade de explicar as identidades sociais, muito menos de delasnuiea
forma definitiva. No entanto, suas proposicdes, suas iggess e proibicdes fazem
sentido e t°m fAefeitos de verdadeo, poi s

pessoais.

Os educadores

As creches UFF e Dr. Paulo Niemeyer sdo instituicbes escolares com marcas
historicas configuradas por praticas edweatipara além de atendimento social. Nelas
encontramos equipes pedagogicas mergulhadas nueaddéiano qual nem sempre é
possivel pensar ou refletir sobre o que de fato se ensina e se aprende, acerca de uma
educacéo para a sexualidade, no conjunto deas&jue ali sdo desenvolvidas.

Nas experiéncias cotidianas, muitas vezes, o0s educadores -sentem
vulneraveis e sem preparo para enfrentar os choques e os desafios, que contrariam os
esteredtipos de género, vivenciados pelas criancas, como no exampé& de Luis
brigou comigo porque deixei ele vestir fantasia de bailarina e porque acha que estou
incentivando ele ser mulherzinha. Eu estou errada?

Como auxilidlos? Necessitam informacdes, conhecimentos, explicacdes?

Num projeto sobre insetos, sob a ot@@do de dois graduandos de biologia, as
criangas sairam do espaco da creche para prmsjrédonhecéos e coletdos. Para isso
receberam bolsas amarelas a serem utilizadas nesta excurséo. Alguns meninos negaram
se a sair da creche com a bolsa atimcol s ob a alusaglolsaéocoisdde que i

mulherzinha . A-argumentagd@dos estudantes convefoseal usda, na medida
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em que exploradores precisam de bolsas para guardar e carregar o material recolhido no

campo de pesquisa.

Esta iniciativalevou os meninos a reconstruirem seus significados acerca do
uso da bolsa naquela experiéncia. As criancas trazem para a escola bagagens, muitas
vezes, exacerbadas sobre concepcdes do ser masculino ou feminino.

E importante que o educador, em respeitop@sagienos, construa uma relagao
dialégica que, mesmo na diversidade, promovam trocas para aprender com 0 outro,
independentemente, de origens étnicas e culturais, da posi¢cdo social ou mesmo da
autoridade que ocupe na escola.

E no dialogo que a crianga pasa pensar, num processo de comunicacio entre
sujeitos e ndo apenas na acao solitaria do sujeito pensante. Numa pratica pedagdgica
aberta e criativa o educador revela seu compromisso com um trabalho educacional que
considera a criangca como um ser que peosnstroi, interpreta, relaciona e age sobre o
conhecimento, superando a concepcgao outrora conhecida do educador infantil com boa
vontade porque gosta de criangas.

Muitos saberes bailam pelas instituicbes escolares e, por ali, ficam no ar,
todavia enquato alguns se materializam e sdo verbalizados, como no exemplo do uso
da bolsa,

outros sao calados ou negados sem reflexdes para novos sentidos. Entretanto,
todos eles delineiam percursos de vida, constroem formas de pensar, de sentir, de agir,
de ser @e representar o mundo e colaboram na definicdo da subjetividade das criancas.

Segundo Freire (1996, p. 145), nés humanos somos aptos a aprender, ensinar,
conhecer e intervir, 0 que leva o educador a um constante exercicio em sua pratica
educativa a favoda producdo e do desenvolvimento da sua prépria autonomia e
também a dos seus educandos.

O educador infantil € uma presenca politica na escola, que néo passa
desapercebido, na medida em que € uma figura central e importante nos
qguestionamentos das crias¢ Educar, numa ampla acepcéo, significa oportunizar ao
aprendiz condi¢cbes e meios para que cresca interiormente de forma continua, duradoura
e exercida por pessoas significativas.

A educacdo nado é ensinar conteudos para uma escolarizacdo que promete
garantir a cidadania futura, contudo € uma pratica social produtora de saber (KRAMER,
1994), um processo, mais profundo e mais abrangente, com o objetivo de proporcionar
0 acesso das criangas aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
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Ainda hoje é comum responsabiliar a escola pela escolarizacdo e
disciplina dos corpos infantis (FOUCAULT, 1977). Seria a escola, na figura do
educador , responss8vel por manter a fAinoc?®
criangas, ainda que isso implique nlersciamento e na negacéo da curiosidade e dos
saberes infantis sobre as questdes acerca da sexualidade?

O trabalho foucaultiano (2005) aponta que a producao social de
discursos costuma ser regulada, selecionada, organizada e redistribuida por um conjunt
de procedimentos, associadopaglerese perigos, com vistas a controlar o que tém de
ocasional, aleatério e imprevisiv€uvir os educadores sobre o tema sexualidade- levar
nosia a correr o risco de fazer proliferar discursos reforcando o poder de aguem
utiliza?

A interdicdo no discurso da sexualidade, revela uma ligacdo entre desejo e
poder, enquanto o discurso manifesta ou oculta o desejo, ele também é o objeto do
desejo ibidem 2005).

No didlogo com a sexualidade, os discursos acerca do sexotabds a ele
relacionados, apresentas® como objetos do desejo, numa forca que envolve todas as
dimensdes humanas e precisa de uma autoridade, instituida e legitimada pelo social,
para deles falar. Seria o educador essa autoridade?

Lembrando as teses foaultianas, nossa sociedade ndo obrigou o sexo a se
calar ou a escondse, todavia incitoww a confessase e a manifestase por meio de
uma multiplicidade de estratégias, onde proliferam discursos convidativos a enunciar a
sexualidade, utilizando parasp instituicbes como a escola, por exemplo, e saberes
como a pedagogia e a moral, dentre outros.

Assim, ecoam da escola, formacdes discursivas -gliséorsivas, presentes no
cotidiano, que caracterizam o que Foucault chamou de dispositivepsataer ouseja,
uma instituicdo marcada pelo exercicio de técnicas sociais configuradas como
tecnologias de poder. Por meio delas, o corpo teera@vo de analise e controle atraves
de um aparato disciplinar que assegura sua sujei¢cao aclmepocilidade e uiitlade.

A eficacia da disciplina (FOUCAULT, 1979) materiakgza nos conceitos,
normas e regras que transitam pelos discursos enunciando verdades, estas legitimadas
pelas ciéncias e suas concepcgoes.

A luz dessa dimens&o tedrica, questionamos a pedagogidacsexualidade

infantil e as estratégias para controlar criangas naturalmente sexuadas, porém impedidas
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de sua pratica, enlacadas pelos saberes de adultos, nem sempre preparados para lidar

com as experiéncias sexuais infantis manifestas na escola.

Articulacdes que nao concluem, mas motivam a continuar...

O conhecimento sobre a sexualidade infantil permanece, ainda hoje, como uma
terra incognita® para os adultos, como area proibida e assustadora, todavia um
territorio determinado e estabelecido na primeira infancia, que contém o material central
para a formacao da sexualidade do adulto (CONSTANTINE e MARTINSON, 1984).

A crianga precisa ser visttomo um ser sexualizado, cuja sexualidade é uma
forca dindmica e determinante no desenvolvimento de sua felicidade. Enxergar a crianca
dessa forma requer ndo apenas conhecimentos sobre o género e a sexualidade infantil,
mas posturas responsaveis por edtaridas, conflitos e orientacbes ambivalentes para
as criangas.

E importante lembrarmos que o processo de solidificacdo do sentimento de ser
homem ou ser mulher se da por volta dos trés anos de idade, quando a habilidade verbal
oportuniza para a criancacapacidade de se atittentificar e de utilizar o pronome
ele/elaaos seus pares e as outras pessoas. Estariam os educadores infantis cientes da
importancia desse processo?

As criancas possuem um grande componente de curiosidade que provém do
impulso paraexplorar e conhecer aquilo que é velado. Desta forma suas inclinagbes
sexuais devem ser vistas pelos educadores como motivacdes para conhecer o novo. Esse
deveria ser um momento fértil para desenvolver o gosto pelo conhecimento e introduzi
los aos novosaberes. A crianca, na ingénua condi¢do curiosa a quem tudo interessa e
por tudo pergunta, € um verdadeiro cientista.

As inferéncias de nossa investigacdo em andamento, ainda que provisorias,
alicercam situagdes cotidianas e: (1) desvelam ocultamentoeneianentos dos
educadores acerca da tematica; (2) expéeperiéncias problematicas que os levam ao
enfrentamento de situagdes inusitadasjativas a sexualidade das criancas,
desencadeanddecisbes num complexo terreno de incertezas, singularidades e d

conflito de valores; (3gvidenciamfalas dosducadoregjue carregam em si marcas de

% Grifo dos autores
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angustias e constrangimentos sobre o sexual; (4) revelam o desconhecimento dos
educadores sobre a sexualidade infantil.

Trabalhar o tema sexualidade infantil na esqmletende encontrar rumos
capazes de promover acfes educativas afirmativas que favorecam comunicacdes
responsivas nas relacdes entre educadores e criancas, sem tratar a educacdo para a
sexualidade nas escolas como obrigatoriedade. Destacamos (a) a inmgadnc
tematica género e sexualidade ser refletida pelos professores de modo a desmistificar os
(des)conhecimentos e os (pre)conceitos sexuais experenciados na funcéo docente e (b) a
busca de novas concepcdes que envolvam os aspectos vivenciados solaree géner
sexualidade, no exercicio da profissdo, como alternativas e estratégias que sirvam de
subsidios capazes de contribuir para a melhoria do processo formativo docente e da

pratica laborial futura do educador brasileiro infantil.
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A CONTRIBUICAO E A VALORIZACAO DE RECURSOS LUDICOS
PARA O DESENVOLVIMENTO INFANTIL

Larissa SayumiFrancisco (UEMY - larissasayumi@hotmail.com

Celma Regina Borghi Rodriguerarbrodriguero@uem.br

INTRODUCAO

Antigamente a brincadeira ndo era muito valorizadageaticada apenas por
prazer e divertimento. A literatura tem langcado novos olhares sobre a questao do brincar
e, nesta perspectiva, este estudo tem como proposta, refletir sobre a contribuicéo e a
valorizacéo do brincar para o desenvolvimento infantque sera realizado com base
na perspectiva teodrica de Vygotsky (1984), importante representante da abordagem
histéricocultural do desenvolvimento e da aprendizagem. Vygotsky (1984) destaca que,
0 que define o brincar é a situacdo imaginaria criada pielaca, assim ela cria um
mundo ilusério, no qual os desejos irrealizaveis podem ser realizados. Esse mundo € o
gue o autor chama de brincadeira.

Estudos e discussBes de autores como: Brougére (1995); Wajskop (2005);
Kishimoto (2008); Santos (1997); Vighly (1998); etc. demonstram que a brincadeira
ndo pode ser vista como algo futil em se tratando de processo de desenvolvimento da
crianca, uma vez que, pode possibilitar a crianca desenvolver sua coordenacao
psicomotora, emocional e cognitiva.

Para o dese/olvimento deste estudo, inicialmente realis@uuma revisédo
bibliografica sobre a brincadeira como recurso para o desenvolvimento e aprendizagem
da crianca na educacdo infantil, confrontando e refletindo sobre as idéias dos

interlocutores escolhidos.

O BRINCAR: um pouco de histéria

Antigamente a brincadeira ndo era tado valorizada, sendo praticada apenas por

prazer e divertimento e ainda hoje, muitas vezes as escolas ndo se da a devida
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importancia ao brincar, simplesmente utilizarsgdoa brincadeira cmo atividade para
ocupar o tempo da crianca.

Contrariando esse posicionamento, a literatura demonstra que o brincar deve
fazer parte das atividades realizadas na educacéao infantil, pois neste periodo a crianca
esta vivenciando intenso processo de desemeehto. De acordo com Wajskop (1997,

p. 19)

E apenas com a ruptura do pensamento romantico que a valorizacdo da
brincadeira ganha espaco na educacdo das criancas pequenas. Anteriormente, a
brincadeira era geralmente considerada como fuga ou recreacdo e a imagem social da
crianga nao permitia a ac&io de um comportamento infantil, espontaneo, que

pudesse significar algum valor em si.

Ainda neste contexto, Wajskop (2005) salienta que, a partir dos séculos XIX e
XX, houve uma maior aceitacdo do ludico na vida da crianca perante idéias propostas
pelos tedricos desse tempo, assim a infancia passou a ser mais respeitada e o brincar se
tornou mais significativo na vida das criancas. Houve em consequéncia, uma
valorizacdo das brincadeiras pedagdgicas nas propostas da Educacdo Infantil, o que
possibilitouo surgimento de uma visdo mais ampla aos educadores.

Embora na sociedade contemporéanea, ainda persista a idéia de que o ludico
seja apenas passatempo, encontramos varias reflexdes e pesquisas, contemplando a
importancia do brincar para o desenvolvimerdad@vel do ser humano, do ponto de
vista psicolégico, cognitivo, fisico e sociocultural (CARNEIRO, 1995).

O ato de brincar € uma necessidade que o homem apresenta desde os tempos
passados até os dias atuais, e ao longo da historia, reeef@iescola Bos processos
educativos. O brincar e o brinquedo sempre estiveram presentes na vida da crianga,
independentes da classe social (KISHIMOTO, 1997).

Assim, apesar de ainda persistir a idéia de que as atividades ladicas devem
servir apenas como fonte de prgzle distragédo, ocupando o tempo ocioso das criangas,
estudos sdo desenvolvidos, na tentativa de desvelar a importancia dessas atividades
como possibilitadoras de desenvolvimento humano, e especialmente, o

desenvolvimento da crianca.
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O BRINQUEDO, A BRINCADEIRA E O BRINCAR

Com o intuito de compreender a importancia do brincar para o
desenvolvimento da crianca, ao longo da histéria da humanidade diversos autores de
diferentes areas do conhecimento interess@@andireta ou indiretamente, pelas
questdeslo brinquedo, do brincar e da brincadeira.

Vygotsky (1984) define o brincar como uma situacao imaginéria, criada pela
crianca, um mundo ilusério, no qual os desejos irrealizaveis podem ser realizados. Esse
mundo é o que o autor chama de brincadeira. Pggotsky (1998) ao brincar, a
crianca simboliza e atribui seu proprio significado ao objeto, busca a imaginacao e a
criatividade. Por exemplo, ao brincar de andar a cavalo a crianca utiliza o objeto cabo
de vassoura e imagina estar realizando a acdo. Bwr asbrinquedo tem grande

importancia no desenvolvimento, pois cria novas relacdes entre situacdes imaginadas e

situacgdes reais.

Conforme o pensamento vigotskyano, é na brincadeira que a criangca se
comporta além do desempenho habitual de sua idade, ddéseu comportamento
diario. A crianca vivencia uma experiéncia no brinquedo como se ela fosse maior do
que é na realidade. Para o pesquisador, o brinquedo fornece a estrutura basica para
mudanca das necessidades e da consciéncia da crianca. A acab nafaggiera
imaginativa, em uma situacdo imaginaria, a criacdo das inten¢Bes voluntarias e a
formacgao dos planos de vida real e motivacdes volitivas aparecem no brinquedo, que se
constitui no mais alto nivel de desenvolvimentegséolar (VIGOTSKY, 1984.117).

Outro estudioso da tematica é Friedmann (2006a) que contribui, trazendo a
seguinte definicdo: brincadeira significa o ato ou efeito de brincar. Etimologicamente,
Abrincado + eirao significando disev er t i me
basicanente & acdo de brincar, ao comportamento espontaneo que resulta de uma
atividade naeestruturada. Brinquedo, por sua vez, significa o objeto de brincar, suporte
para a brincadeira. E, brincar, etimol ogi ce
alem® blinken( br i | har , cintilar) cujsoeospeageni do t er

(pular, saltar; divertimento, jogo de crianga). O brincar também diz respeito a agéo



3 a 6 de julho de 2011

y Universidade Estadual de Maringa ZUN\ ‘ 190
i ey Maringa-PR ACIONA!
\ b )P K7 4 WD 1 IRLREY, A G ) v7r
By N NI T d N RS0 WS S i @R s

ludica, seja brincadeira, jogo, uso de brinquedos ou outros objetos, do corpo, da musica
da arte, das palavras etc.

Ki shi moto (2008, p.18), por sua vez,
relacdo intima com a crianca e sua indeterminacdo quanto ao uso, ou seja, a auséncia de
um sistema de regras gque or g aedd estanoa as u a
representacéo, a expressao de imagens que invocam aspectos da realidade. Um exemplo
€ a manipulagédo de uma boneca, em que a crianc¢a brinca de mamae e filhinha.

Outra questdo destacada por Kishimoto (2008) € que o brinquedo pode assumir
diferentes significados, seja ele um objeto destinado a divertir uma crianca ou um
brinquedo educativo, também chamado de jogo educativo, que surgiu no tempo do
renascimento, porém ganha forca com a expanséo da Educacéo Infantil. O brinquedo é
entendido entdogcomo um recurso que ensina, desenvolve e educa de uma maneira
prazerosa. Esse brinquedo educativo busca desenvolver o-apsendizagem e o
desenvolvimento infantil, pois permite a acao intencional (afetividade), a construcéo de
representacées mentaiog@nicdo), a manipulacdo de objetos e o desenvolvimento de
acOes sensorimotoras (fisico), além da troca nas interacdes (social).

Em suma, evidenciamos ao longo da histéria um grande salto em relacdo as

pesquisas relacionadas ao brinquedo, ao brincariecatheira.

DESENVOLVIMENTO INFANTIL: a contribuicdo do brincar

Atualmente terrse atribuido grande relevancia a utilizacdo de brincadeiras e
outros recursos ludicos, que favorecam e oportunizem o desenvolvimento psicomotor e
cognitivo da crianca de a cinco anos. O brincar constité numa atividade
educativa, assumindo um papel de intervencdo e pratica pedagogica, pois ao ser
executada, desde que de maneira adequada, possibilita a crianca criar circunstancias

importantes para seu desenvolvimenjoara a sua aprendizagem.

A brincadeira promove o desenvolvimento de todos os dominios da criancga [...]
proporciona o desdenvolvimento fisico, tanto de habilidades de coordenacé&o fina como
grossa. Quando as criancas brincam ao ar livre, elas praticarséumale habilidades
motoras, como correr, pular, saltar, rolar, etc. Quando brincam com os brinquedos, elas

usam habilidades motoras finas, juntando as pecas dos -@adlegas, colorindo,

ut

a
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pintando, brincando de casinha, vestindo e desvestindo bon&@MTEMPO;
ANTUNHA E OIVEIRA, 2006, p.33)

Nesta perspectiva, verifiese o quanto é importante que a crianca brinque, pois
assim sustenta sua vida interior, desvendando sua aptiddo e buscando um significado
para a vida. Deste modo, a auséncia de tempdnejgalmente de oportunidade para
brincar, tornase profundamente prejudicial ao desenvolvimento infantil.

Partindo dessas reflexdes, entesdeque a brincadeira deva ser considerada
como uma aliada da crianca, em seu processo de desenvolvimento [ggmas @mo
entretenimento e passatempo. Este ato abriga grande objetivo, pois € um dos meios
principais de expressao, tendo grande importancia na vida fisica e mental de todas as
criancas para seu pleno desenvolvimento, e ao mesmo tempo possibilitariguea ¢

realize uma investigacao sobre as pessoas e as coisas do mundo (VALLE, 2006).

[...] a maioria as escolas tem didatizado a atividade ludica das
criangas, restringinda a exercicios repetidos de discriminagdo viso
motora e auditiva, através do usie brinquedos, desenhos bem

coloridos e mimeografados e musicas ritmadas [...] (WAJSKOP,
1997, P.23).

s

Dessa forma, é importante que a brincadeira também seja escolhida pela
crianca, pois, s6 assim cumpre as duas fungdes: ludica, quando escolhidapeda e
educativa, quando escolhida pelo professor.

Kishimoto (1994, p.14) destaca que a escola ndo pode ser vista como um local
onde a brincadeira ocorre como meio e fim, ou seja, brincar por brincar, mas que
possibilite condicbes para a crianca elabar conhecimento formal e desenvolver as
fungBes psicologicas, especificamente humanas, como o pensamento, a linguagem, a
memodria, a atencdo, a percepcao, além de oportunizar a crianga aprender a rskacionar
com o proprio conhecimento.

Por isso, € muitamportante que a brincadeira seja utilizada de maneira
adequada, com objetivos definidos, pois de nada adiantaria usar a brincadeira, dar
brinquedos para a crianca sem nenhum direcionamento. O educador precisa saber por
que tal brincadeira € importanteyaigs séo suas contribuicdes e seus objetivos. Para
tanto, Pires (2006) salienta que é preciso que os profissionais da educacao reconhecam o
real significado do ludico de modo a apllcdadequadamente, estabelecendo relacdes

entre o brincar e o aprender.






